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NARRATIVES AND ASSUMPTIONS AS CATALYSTS OF THE METHODOLOGICAL
PATHWAYS OF RELATIONS WITH KNOWLEDGE IN PHYSICAL EDUCATION

1_uciana Venancio; 2Luiz Sanches Neto

Resumo

H4 diferentes perspectivas metodoldgicas para investigar as trajetorias percorridas na formagao
docente. As licenciaturas precisam valorizar idiossincrasias e intersubjetividades, porque a
complexidade da trajetéria formativa requer (auto)critica. As narrativas (auto)biogréficas e
assuncbes possibilitam compreender escolhas e disposicGes. Analisamos experiéncias de
aprendizagem associadas a processos reflexivos de estagiarios(as). Nosso objetivo geral é
apresentar indicios da relacdo com o saber a partir das narrativas elaboradas no estagio, com
estratégias que vém sendo utilizadas por dois docentes. Nosso objetivo especifico é fazer emergir
assunc0es, ao identificar tematicas recorrentes nas narrativas. As escolhas metodoldgicas para a
geracdo dos indicios foram qualitativas. A pesquisa foi desenvolvida de modo exploratério na
disciplina “Estagio I - observacéo da realidade” no curso de licenciatura em educag@o fisica da
Universidade Federal do Ceara. A narrativa permite aos(as) estudantes explicitar suas emocoes,
percepcOes e questdes — relacionadas a experiéncia — para confrontar o mundo vivido. Como
resultados, destacamos dois(as) participantes que elaboraram narrativas antes e durante suas
experiéncias com o estagio supervisionado nos diferentes niveis da educagéo basica. As narrativas
foram compartilhadas em ambiente virtual de aprendizagem com os(as) docentes e,
posteriormente, sintetizadas e compartilhadas presencialmente nas aulas, implicando releituras
sobre o curriculo e a relagdo com o saber de cada um(a). Cada etapa de estagio supervisionado é
marcada por tensdes e conflitos, que exigem dos(as) estudantes reflexdes constantes sobre a
complexidade das condig¢Oes do trabalho com o ensino, contextos escolares, carreira docente e
dilemas relacionais. Concluimos que as escolhas e as trajetérias dos(as) estagiarios(as) sdo
singulares, bem como sua intencionalidade ao agir no mundo. Tornar-se professor(a) € um
processo que precisa ser constantemente investigado para permitir que cada estudante perceba 0s
saberes que elabora a respeito de si mesmo(a) e do(a) outro(a).

Palavras-chave: Formacdo de professores(as). Processos colaborativos. Curriculo. Estagio
supervisionado. Rela¢do com o saber

Abstract

There are different methodological perspectives to investigate the trajectories in teacher education
that need to value idiosyncrasies and (inter)subjectivities, because the complexity of each
trajectory requires (self)criticism. The (auto)biographical narratives and assumptions make it
possible to understand choices and dispositions. We have analyzed learning experiences
associated with students’ reflexive processes. Our general objective is to present evidence of the
relationship to knowledge from the narratives elaborated in the practicum, with strategies used by
two teachers. Our specific objective is to surface assumptions as we identify recurrent themes
from the narratives. The methodological path for generating the clues is qualitative and developed
in an exploratory way in the discipline “Practicum I - reality observation” in the teaching
certification degree course in physical education at the Federal University of Ceara. The narrative
allows the students to explain their emotions, perceptions, and questions - related to experience -
to confront the lived world. As a result, we highlight two participants who elaborated narratives
before and during their practicum experiences at different levels of basic education. The narratives
were shared in a virtual learning environment with the teachers and later synthesized and shared
during classes, implying (re)reading about the curriculum and the relationships to knowledge of
each one. Each practicum is marked by tensions and conflicts, which require students to reflect
on the complexity of teaching-related working conditions, school contexts, career and relational
dilemmas. We conclude that students’ choices and trajectories are unique, as well as their
intentionality towards the world. Becoming a teacher is a process that needs to be constantly
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investigated in order to allow each student to understand the knowledge he/she elaborates on
himself/herself and the other.

Keywords: Teacher education. Collaborative processes. Curriculum. Practicum. Relationship to
knowledge.

INTRODUCAO

Os processos de ensino e de aprendizagem que ocorrem nas instituicdes de ensino,
sejam os da educacdo bésica ou do ensino superior, chamam a atengdo quando tensdes e
condutas socioculturais sdo colocadas em evidéncia. Nesse sentido, este trabalho aponta
indicios para considerar 0 enleamento entre narrativas e assun¢des como possibilidades
para qualificar as vivéncias e as experiéncias de estudantes, a partir da licenciatura em
educacdo fisica, em situacGes de estagio supervisionado obrigatorio. No ambito da
educacdo fisica brasileira tem havido crescente valorizac¢do das narrativas como modo de
compreensdo situada dos contextos educacionais escolares. Desde meados da década de
1980, a aproximac&o da educacdo fisica as ciéncias humanas tem promovido (auto)critica
acerca do paradigma bioldgico e ressaltado a complexidade que permeia a dinamica
convergente entre os elementos culturais, 0s movimentos, 0S aspectos corporais
(inter)pessoais e as demandas ambientais. Essa (auto)critica tem contribuido para ampliar
as “possibilidades epistemoldgicas que emanam do sul” (OVENS; BUTLER, 2016). No
ambito latino-americano, a pesquisa (auto)biografica na educacao fisica tem evidenciado
uma busca pela identidade coletiva da area, bem como pela valorizagao das trajetorias
formativas dos(as) alunos(as) e dos(as) professores(as) como sujeitos de suas proprias
experiéncias (ACOSTA, 2013). Segundo Suarez (2008), a narrativa compartilhada das
experiéncias pedagdgicas e das praticas educativas potencializa a (auto)critica entre
os(as) professores(as). Essa perspectiva, de acordo com Santos (2014), implica na
valorizagéo dos processos de ensino e de aprendizagem a partir de cada contexto regional,
mas também com abertura ao didlogo entre os pares em contextos que, embora
diferenciados, podem demandar desafios similares aos processos formativos e, assim,
fomentar globalmente a equidade e a justica social nos curriculos. Conforme Ovens e
Butler (2016), no Brasil ha o caso dos(as) professores(as)-pesquisadores(as) de educacéo
fisica escolar que investigam reflexivamente e colaborativamente as suas proprias
praticas educativas a partir de narrativas (auto)biograficas.

No contexto brasileiro, a énfase nas narrativas (auto)biogréaficas tem permitido
aprofundar teméticas complexas e alargar nichos interdisciplinares de saberes no campo
educativo. Nesse sentido, a educacéo fisica tem incorporado perspectivas que valorizam

a subjetividade das vivéncias, bem como os modos autorais de narra-las. Esse reencontro
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consigo mesmo(a) pode contribuir para preencher uma lacuna salientada por Nietzsche
(2009) sobre a seriedade das vivéncias. Ha homens e mulheres, sujeitos do conhecimento
cientifico, que desconhecem a si mesmos(as) porque desencontram-se de si para buscar
algum tipo de saber desencarnado da vida. Para Nietzsche, precisamos voltar a procurar
a n6s mesmos(as) para compreender o que foi que vivemos e, para isso, necessitamos
reconhecer a urgéncia do tempo presente, retomando-o e dando ouvidos a nés mesmos(as)
para ndo estarmos ausentes em nossas proprias vivéncias. A incorporacdo de escritos
(auto)biograficos contribui para retomar a subjetividade na epistemologia da prética
educativa. Contudo, conforme Sanches Neto e Souza Neto (2014), ha o risco de cooptacao
dos(as) professores(as) pelo meio académico a medida que os relatos de suas praticas
podem ser utilizados para reforcar aportes tedricos de grupos institucionalizados de
pesquisa. E justamente o compartilhamento e a publicizacdo da escrita (auto)biografica
pelos(as) proprios(as) professores(as) que pode reduzir esse risco, sobretudo com a
consolidacdo de coletivos que assumem a centralidade do trabalho docente nas escolas.
Borges e Sanches Neto (2014) apontam que perspectivas colaborativas na anélise de
praticas pedagdgicas também podem fomentar o aprofundamento das narrativas entre
os(as) professores(as), bem como a sua criticidade, ainda que 0s seus contextos regionais
de trabalho sejam bastante diferenciados.

A centralidade do sujeito da experiéncia como sujeito de saberes é um pressuposto
da relacdo com o saber. Para Charlot (2000) e Venancio (2014), o afd da comunidade
cientifica por resolver suas questdes, seus objetos e seus métodos de pesquisa remete ao
esquecimento da necessidade de integracdo das logicas proprias que caracterizam cada
processo investigativo no campo educativo. E nesse sentido que a condi¢io social humana
precisa ser valorizada para circular as diferentes l6gicas no ordenamento de pesquisas, de
modo que os(as) pesquisadores(as) se interroguem sobre a sua propria relagdo com o
saber. Durante a formac&o inicial de professores(as), o estagio supervisionado pode ser
um “divisor de dguas” para esse questionamento na consolidagdo da identidade docente,
fomentando que os(as) professores(as) assumam-se como investigadores(as) de suas
praticas educativas (IZA et al., 2014). A relagcdo com o saber e com 0 mundo implica no
tempo, no lugar e nas pessoas (CHARLOT, 2000). Esse processo introspectivo remete a
uma agdo de imersdo na propria experiéncia vivida e vivida, que se assemelha ao “nadar”
em direcdo de si mesmo(a) (VENANCIO, 2014). Conforme Larrosa Bondia (2002), o
saber de experiéncia € baseado no que nos toca, que nos traz risco e que nos atravessa no

tempo vivido da nossa existéncia. Ja o tempo-préprio é aquele continuum vivido por cada
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pessoa singular, que exige reconhecimento de si, enquanto aprende consigo mesmo(a) e
com o(a) outro(a). A confluéncia dessas singularidades, de modo coletivo, implica no
compartilhamento das experiéncias por meio de argumentacdes situadas que podem
assumir varias formas de registro, incluindo as narrativas (auto)biograficas.

Ha experiéncias (auto)biograficas no campo da profissdo docente que ilustram,
dentro do universo pedagdgico, o amalgama de vontades de produzir um outro tipo de
conhecimento, mais proximo das realidades educativas e do cotidiano dos professores,
valorizando os sujeitos, a qualidade e a vivéncia em detrimento das estruturas, dos
sistemas, da quantidade e do instituido (NOVOA, 2007). Entéo, a temética que permeia
esse caminho é a da valorizacdo dos(as) professores(as) como quem experimenta o vivido,
no cotidiano da pratica educativa, e elabora as proprias vivéncias de forma comunicavel
para 0s seus pares. Os principais desafios, nesse &mbito investigativo acerca da educagéo
fisica, consistem em adentrar os modos de elaboragdo das reflexdes proprias da disciplina,
bem como a convergéncia com outras areas do conhecimento, em um tipo de narrativa
associada a epistemologia da pratica educativa (SANCHES NETO; SOUZA NETO,
2014). O problema, em sintese, remete as duas questdes que nos permitiram orientar este
estudo: os modos de narrar as experiéncias vividas permitiram compreender as escolhas
e as posigdes diante do mundo de cada estudante de educacgéo fisica durante o estagio?
Como ¢é ensinar os(as) estudantes a partir dos modos como aprendem com a experiéncia
do estagio? Nossa énfase recai nos modos de narrar as experiéncias vividas e também nas
escolhas e nos posicionamentos dos(as) estudantes.

As narrativas valorizam os conhecimentos tanto de professores(as) quanto de
estudantes da licenciatura em educacéo fisica (NEIRA, 2017). No ambito da formagéo
permanente, € importante que os(as) licenciandos(as) beneficiem-se pelos conhecimentos
elaborados por professores(as) que ja trabalham na educacdo béasica. Porém, como a
experiéncia é propria a cada sujeito, é necessario que os(as) proprios(as) estudantes
elaborem seus saberes. Para Neira (2017), as narrativas pessoais sdo atividades que
fomentam a (auto)formacdo durante o curso de licenciatura e que assemelham-se ao
registro de relatos de experiéncia. As narrativas estimulam a reflexao sobre a prépria acao,
sobretudo quando sdo analisadas de modo coletivo por professores(as) em diferentes
estagios da carreira docente. No caso da formacgdo inicial, Neira (2017) aponta a
ocorréncia de discussdes sobre situacdes de aprendizagem, a mobilizacdo de conceitos
que fundamentam as intervencdes e a andlise das experiéncias individuais. Essas

atividades posicionam os(as) estudantes em situacdes que demandam a reflexao e a busca
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por alternativas para o encaminhamento de problemas compartilhados entre o0s(as)
colegas.

A nossa premissa é que os modos de narrar experiéncias vividas em contextos
educacionais possibilitam compreender as escolhas e as disposi¢Oes de estudantes durante
a realizacdo do estagio. Nesse sentido, as experiéncias de aprendizagem com a educagédo
fisica escolar sdo vivenciadas como tempo proprio e situa-las requer rigorosidade
reflexiva. Entdo, ha dois objetivos neste artigo. O objetivo geral é apresentar indicios da
relacdo com o saber a partir das narrativas elaboradas no estagio de observacdo em todos
0s segmentos da educacdo basica. O objetivo especifico € fazer emergir assuncées, ao
identificar tematicas recorrentes nas narrativas, situadas com reflexdes e vivéncias em

diferentes contextos educacionais.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Pressupostos da perspectiva narrativa nos processos (auto)formativos da educacado
fisica

O uso de narrativas escritas na educacéo fisica pode integrar o método formativo
de “trabalho com a memoria” (OVENS, 2017). Nesse contexto, as narrativas permitem
rememoragdes que podem aprimorar os processos de ensino e de aprendizagem a partir
de disposicdes e de posicdes baseadas em principios. Porém, ha limites quanto a
valorizagdo da docéncia porque a atividade de pesquisa pode ser supervalorizada. Para
Tani (2011), que é pesquisador na area de educacdo fisica escolar, a sua prépria trajetoria
na forma de uma narrativa (auto)biogréafica subordina os avancos qualitativos do campo
profissional a qualificacdo e ao rigor das pesquisas cientificas. Nesse caso, na visdo de
Tani, a colaboracdo entre os(as) pesquisadores(as) académicos(as) e 0s(as)
professores(as) devem manter as suas fungdes distintas. Os(as) estagiarios(as)
aprenderam nocBGes sobre processos reflexivos associados a metodologia
(auto)biografica. De acordo com Craig, You and Oh (2013), as narrativas baseadas em
experiéncias de ensino nas escolas podem ser importantes para provocar avangos no
campo da educacdo fisica, mediante seis caracteristicas investigativas: a justificativa para
a pesquisa, a pesquisa no meio, a pesquisa nas fronteiras, o conhecimento por meio de
relacionamento, o conhecimento por meio de verdade narrativa e a busca do percurso que
a historia conduz.

Entretanto, ha narrativas que remetem a valorizacdo de investigacfes ancoradas

na experiéncia cotidiana dos(as) professores(as) para a consolidagdo de uma “teoria da
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pratica” (BETTIL, 1996). Por um lado, a pesquisa subsidiada por narrativas dos(as)
professores(as) também avancou sobre os saberes docentes na educacéo fisica. Por outro
lado, nas investigacbes sobre as praticas pedagogicas ha controvérsia quanto a
rigorosidade da analise por professores(as) e especialistas. Alguns estudos baseados em
narrativas (auto)biograficas dos(as) professores(as) indicam tensdo nas nuances
conceituais e teorico-metodologicas (MOLINA NETO et al., 2009; SILVA; DIEHL,
2010). Durante o periodo de realizacdo do estagio, ndo tivemos qualquer pretensédo de
tratar exaustivamente da conceituacdo no campo da pesquisa (auto)biografica com os(as)
estudantes, mas buscamos problematizar as narrativas como possibilidades
(auto)formativas. Para isso, alguns trabalhos relacionados a tematica subsidiaram as
discussdes com os(as) estagiarios(as) e a compreensdo sobre o contexto brasileiro em trés
ambitos: no campo das praticas formativas na educacdo (BRAGANCA; MAURICIO,
2008), no campo das relagbes formativas com professores(as) do ensino superior e da
educacdo basica (FIORENTINI, 2009) e no campo da pesquisa em educacao fisica escolar
(MOLINA NETO et al., 2009; SILVA e DIEHL, 2010). A énfase recaiu no terceiro
ambito, especificamente quanto a educacao fisica.

Primeiramente, no campo das praticas de formacdo em educacdo, Braganca e
Mauricio (2008) apresentam uma sintese com concepcdes sobre as narrativas
(auto)biograficas. Ha diferenciacdo entre os desdobramentos metodoldgicos da historia
oral, da biografia e da (auto)biografia. Na abordagem (auto)biografica, por sua vez,
Braganca e Mauricio situam uma diversidade de aportes tedrico-metodologicos: historia
de vida, etnobiografia, narrativa de vida, biografia educativa ou narrativa de formacéo.
Além disso, ha uma diversidade de procedimentos e técnicas como possibilidades em
praticas de investigacao e formacao: questionario biografico, trabalho com documentos
pessoais, entrevista biografica, historia de vida em grupo, seminarios de histdrias de vida,
historia de vida na perspectiva de projeto, memoriais e diarios. Conforme Braganca e
Mauricio (2008), a (auto)biografia consiste em uma produgéo escrita do proprio sujeito
sobre si, tendo como referéncia sua trajetdria existencial, enfocando a vida de forma
ampla, sem abordar fragmentos, mas buscando a expressdo do que é essencial da vida.
No desenvolvimento dessa perspectiva ha apoio em N6voa (2007), destacando que foi no
ambito da discussdo sobre a formacdo permanente de professores(as) que o aporte
(auto)biografico avancou como possibilidade metodoldgica.

Em segundo lugar, apontamos que essa perspectiva subsidia diferentes areas da

pesquisa educacional. Por exemplo, ao tratar do processo de consolidacdo de uma
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comunidade de pratica investigativa com professores(as) que trabalham no ensino
superior e na educacdo bésica, especificamente com o ensino de matematica, Fiorentini
(2009) faz uma narrativa de vida sobre um grupo de professores(as), com riqueza de
detalhes sobre os modos de fazer que s6 cabem a quem é de fato participante do processo
coletivo que ora descreve e interpreta. Em terceiro lugar, no trato das questdes pertinentes
a educacdéo fisica escolar, Silva e Diehl (2010) trazem uma experiéncia metodoldgica a
partir da escolha e do uso de procedimentos da narrativa escrita para a geracao de indicios
com professores(as) de educacao fisica que trabalham na educacgéo basica. Nesse caso, as
narrativas podem criar oportunidades para os(as) professores(as) refletirem sobre as suas
acdes e para aprimorarem o seu trabalho, contribuindo com o seu processo de formacéo
permanente (SILVA; DIEHL, 2010). Assim, o registro torna-se crucial para o
aprofundamento do trabalho com as narrativas. Para Suarez (2008), as narrativas podem
ser também uma estratégia metodoldgica da pesquisa-acdo pedagdgica. Para isso, as
narrativas deveriam estruturar-se a partir do estabelecimento de relacdes horizontais em
espacos proprios de colaboracdo entre pesquisadores(as) académicos(as) e
professores(as) que narram as suas experiéncias. A nossa intencao foi de incluir os(as)
estudantes para constituir comunidades de investigagdo (ou de “atengdo mutua”) durante

0 periodo do estagio.

METODOLOGIA

A andlise foi orientada por dois pressupostos ressaltados por Souza (2007), a partir
de Josso (2004) e Névoa (2007), sobre a metodologia (auto)biografica. Por um lado,
mantivemos a preocupagao com o0 processo formativo dos(as) participantes, no sentido
de que a sua formacdo implica na reflexdo sobre os proprios percursos de vida. Por outro
lado, propusemos a narrativa (auto)biografica como opc¢éo investigativa sobre o processo
de formacéo para, no nosso caso, buscarmos entender as escolhas e disposi¢cdes dos(as)
participantes. Cada narrativa consistiu em uma tentativa de reconstruc¢ao do vivido, como
uma forma de reaprender sobre si mesmo(a) (RICCEUR, 1999). Buscamos qualificar as
vivéncias e experiéncias de dois estudantes. A pesquisa tem carater (auto)biografico e foi
desenvolvida de modo exploratério junto a uma turma de estagiarios(as), na disciplina
“Estagio I - observacao da realidade” no curso de licenciatura em educagao fisica, a partir
de uma perspectiva baseada em narrativas dos(as) quinze participantes e sua relacdo com
o saber. A disciplina abrange 120h, dentre as quais 80h sdo destinadas as atividades nas

escolas. A narrativa foi escolhida como estratégia metodoldgica, porque permite aos(as)
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estudantes participantes explicitar suas emoces, percepcdes e questdes — relacionadas a
experiéncia — para confrontar o mundo vivido. Assim, as escolhas metodoldgicas tiveram
orientacdo qualitativa e exploratoria com narrativas (auto)biograficas situadas de
aprendizagem no ambito do processo formativo. Consideramos as narrativas formativas,
pois essa foi a caracteristica principal atribuida a elaboragdo do conjunto de narrativas
compartilhado pelos(as) participantes. O trabalho investigativo foi realizado com
estudantes estagiarios(as) no periodo diurno e noturno sob a orientacdo de uma
professora-pesquisadora, que é coautora deste artigo. Para fomentar o didlogo sobre as
narrativas, um professor-pesquisador que trabalha com a orientacdo de estagio no mesmo
curso de licenciatura exerceu a funcdo de “colega critico” no processo de andlise e
também ¢ coautor do artigo. A nocao de “colega critico(a)”’, bem como a de assun¢do
(que antecede tacitamente as crencas e as premissas valorativas na argumentacao), foi
inspirada no trabalho de Garbett e Ovens (2012).

O processo de geracdo de dados para este estudo estd vinculado ao projeto
“Educacdo fisica escolar: a relagdo com os saberes de estudantes de Fortaleza”,
previamente aprovado pelo nucleo de pesquisa do Instituto de Educacéo Fisica e Esportes
da Universidade Federal do Ceara sob o codigo NP019. Apresentamos a seguir indicios
sobre os pressupostos que fundamentaram a perspectiva (auto)biografica nos processos
formativos dos(as) estagiarios(as) e os resultados a partir de suas narrativas. Os(as)
participantes elaboraram por escrito seis narrativas cada um(a) durante o semestre letivo
e assentiram com o aproveitamento dos registros e discussdes de suas narrativas no
desenvolvimento da pesquisa. As tematicas desenvolvidas nas narrativas pelos(as)
estudantes foram definidas por eles(as) proprios(as) a partir das situagfes vividas nos
diferentes contextos escolares em que realizaram os estagios: escolas publicas e privadas
de todos os segmentos da educacdo basica (desde a educacdo infantil até a educacédo de
jovens e adultos), localizadas na cidade de Fortaleza. Os(as) professores(as) que
supervisionaram cada estagiario(a) também concordaram com 0s procedimentos

propostos para a pesquisa associada ao periodo de estagio, optando pelo ndo anonimato.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia narrada ndo descreve o tempo cronolégico do estagio nas escolas
de forma linear. Ao invés disso, revela o tempo proprio vivido pelos(as) estagiarios(as)
em diferentes realidades, que implicam releituras sobre o curriculo da educacéo fisica

escolar. A discussdo das narrativas, por sua vez, permite valorizar a experiéncia e
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reconhecer a relagdo com o saber de cada um(a). O conjunto das seis narrativas escritas
por cada estagiario(a) aponta para um fluxo proprio de relacdes, baseadas nas vivéncias
e experiéncias, que se coaduna a perspectiva de temporalidade nas multiplas relagdes que
podem ser estabelecidas com os saberes (VENANCIO, 2017). Com a revelagéo do tempo
proprio vivido em diferentes realidades, por meio das narrativas, identificamos que as
releituras a partir da educacéo fisica escolar implicam na valorizacdo da experiéncia de
estar novamente na escola, que é uma nova experiéncia para os sujeitos (LARROSA
BONDIA, 2002). Entfo, o reconhecimento das relagdes com os saberes é diferenciado
para professores(as) e estudantes, de acordo com suas disposi¢des especificas como
sujeitos epistémicos, pois tém experiéncias que engendram diversos saberes (CHARLOT,
2000; FREIRE, 2002). Assim, nas narrativas ha confluéncia da explicitacdo de emocoes,
percepc¢oes e questdes relacionadas a experiéncia de cada sujeito para confrontar o mundo
vivido. Quanto a educagdo fisica escolar, Neira (2017) valoriza as narrativas de
professores(as) e estudantes para depois chamar a atencdo para a epistemologia da pratica.
Porém, para Sanches Neto e Souza Neto (2014) € a pratica educativa que engendra saberes
experienciais que podem ser explicitados mediante reflexdes sistematicas e por meio das
narrativas. Além disso, para Borges e Sanches Neto (2014) ha uma dimensao
compartilhada que precisa ser compreendida no processo reflexivo. No caso da
emergéncia de assuncOes a partir das narrativas dos(as) estagiarios(as), apresentamos a
seguir os indicios de convergéncia acerca da relacdo com o saber e as tematicas

recorrentes.

Emergéncia das assung¢des nos indicios da relacdo com o saber nas narrativas

As narrativas escritas pelos(as) estagiarios(as), a respeito de suas reflexdes sobre
todos os segmentos da educacdo basica, apontam para alguns indicios da relacdo com o
saber. As narrativas foram situadas espontaneamente no processo de aprendizagem
préprio a cada estudante, com reminiscéncias de sua trajetdria escolar. Um dos indicios
remete ao espaco-tempo da escolarizacdo. O estudante Kilder, do periodo diurno, por
exemplo, realizou estagio na educacdo infantil e no ensino fundamental I e Il junto com
um grupo de estagiarios(as) em uma escola privada. Ele relata que ja conhecia o espaco
da escola, pois havia estudado naquela mesma escola, porém de algum modo a escola ndo
era mais “a mesma”, pois estar 14 novamente implicava uma experiéncia diferente ao
reconhecer a temporalidade da trajetoria como estudante da educacdo basica e na

licenciatura.
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No local da quadra em que a professora Nadia dava aula, havia um campo de areia no
qual, quando eu tinha 12 anos, ‘jogava bola” no momento do recreio. [...] Passou um
filme de que eu também fui daquela idade. O primeiro amor, o primeiro beijo, todos no
mesmo local em que pretendo trabalhar, isso de certa forma me motiva a querer sempre
a melhor forma de ensinar. Nao consigo entrar no Colégio [...] sem, pelo menos, passar
em frente as salas que me deram a possibilidade de estar novamente la de forma diferente

(Excerto narrativo do estudante Kilder).

O estudante também aponta a expectativa de trabalhar no contexto daquela escola.
Nesse sentido, outro indicio remete a perspectiva de trabalho de cada professor(a), ja
vislumbrada durante a formacao inicial. Como exemplo, a estudante Fabiana, do periodo
noturno, realizou estagio no ensino médio em uma escola publica estadual junto com um
grupo de estagiarios(as). Ela reflete sobre a conduta docente de modo a qualificar a
complexidade da docéncia e situar as premissas que subsidiam as estratégias educativas

escolhidas pelo professor que supervisiona 0 seu estagio.

O relato que gostaria de fazer essa semana € sobre algo que me chamou muito a atencao
em relagdo a postura do professor diante dos alunos. O professor Andreé leciona a noite
e muitos dos alunos trabalham e ndo se sentem muito dispostos a fazer as aulas praticas.
Nas semanas anteriores observei suas aulas tedricas e na Ultima ele comunicou que as
aulas préticas comecariam. Ele deixou bem claro que os alunos eram livres para ndo
fazerem a aula, ndo eram obrigados, mas pediu que antes de optarem por ndo fazer,
dessem uma chance a ele participando de, pelo menos, uma aula para saberem como ela
se desenvolve. Bem, na quinta-feira que iniciaram as aulas praticas néo tive estagio por
ter havido aula presencial junto a professora, mas na semana seguinte me deparei com
uma aceitacdo quase que total das turmas nas aulas praticas. Isso me deixou muito feliz.
A aula fora muito participativa e vi o entusiasmo dos alunos e a excelente preparacéo
do professor. Acredito que a frase “dé-me uma chance”, dita pelo professor, tenha
surtido um efeito extremamente positivo e ele soube aproveitar a oportunidade
ministrando uma excelente aula que, com certeza, faz com que o aluno sinta-se chamado

a sempre participar (Excerto narrativo da estudante Fabiana).

Tanto o estudante Kilder quanto a estudante Fabiana e os(as) demais
participantes realizaram 0s seus estagios em grupos, juntamente com colegas
matriculados(as) na disciplina “Estagio I’ no periodo diurno ou noturno. Porém, todos(as)
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os(as) estagiarios(as) elaboraram individualmente as suas narrativas, compartilhando-as
semanalmente. Aproveitamos para elucidar, oportunamente, que o procedimento de
agrupar os(as) estudantes ndo foi realizado especificamente para as finalidades desta
pesquisa. Todas as etapas dos estagios supervisionados sdo realizadas em grupos,
conforme orientacdo da comissao de estagio do curso de licenciatura em educagcdo fisica.
Os indicios apontam de modo divergente para o tempo-espaco interativo da escola e
também para a perspectiva de si acerca de cada professor(a) e estudante. Contudo, a
énfase na narrativa dos(as) estagiarios(as) a partir de suas observacfes indica trés

convergeéncias, que vislumbramos a seguir.

A assuncéao de que o tempo-espaco da escola implica em uma dinédmica interativa
Os(as) estudantes manifestaram preocupacfes com aspectos que podem
comprometer a interacdo dos(as) professores(as) com os(as) alunos(as) e entre os(as)
alunos(as) na escola. As narrativas de cada contexto incluiram observacfes sobre a
“estrutura diferenciada” das escolas, bem como comparacdes entre a “escola publica” e a
“escola privada”. Todavia, a percepcao de alguns(as) estudantes ndo € ingénua, a medida
que ressaltaram que a “infraestrutura” aparentemente superior da escola privada dependia
de um “prédio alugado”, ou seja, a transitoriedade da posse do patrimdnio territorial
escolar foi percebida pela turma como uma das contradi¢fes do sistema capitalista. Além
disso, os(as) estudantes notaram que a aprendizagem depende de certa imersdo em si,
mediante introspecgdo, e que o “barulho” excessivo restringe essa possibilidade no
tempo-espago da aula de educagdo fisica. Também perceberam que alguns “materiais”
podem potencializar o interesse dos(as) alunos(as) durante as vivéncias, desafiando-
os(as) a interagir, de modo que a imersao em si pode ocorrer em varios momentos, mesmo
com multiplas fontes de ruido no ambiente. A temporalidade é inerente a aprendizagem
porque a aprendizagem é um processo que, como qualquer processo, inscreve-se no
tempo. Entretanto, a aprendizagem difere de outros processos porque 0 tempo
pedagogicamente necessario a aprendizagem da educacdo fisica escolar ultrapassa 0s
limites fragmentados das horas-aulas (VENANCIO, 2017). Para Charlot (2000), os(as)
alunos(as) podem atribuir sentidos figurativos a aprendizagem (figuras do aprender) e
usos variados quando interagem com objetos e realizam atividades. Segundo Venancio
(2017), ha um fluxo temporal na relacdo com o saber a partir das vivéncias e 0 acesso a
esse fluxo depende da explicitagdo dos argumentos de cada estudante como sujeito de

experiéncia.
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A assuncéo de que cada professor(a) precisa explicitar a propria perspectiva de si
Os(as) estudantes também refletiram sobre a conduta de cada “professor(a)
supervisor(a) do estagio”, identificando diversas formas de realizacdo da “pratica
reflexiva” durante as aulas. O processo de reflexdo foi situado em quatro momentos: antes
da intervencao com as turmas no planejamento das aulas, durante as aulas com a tomada
de decis@o por meio do dialogo entre o(a) professor e os(as) alunos(as), apos cada aula
com 0s registros do encontro e em uma espécie de meta-analise reflexiva com reflexdes
sistematicas sobre as reflexfes anteriores (antes, durante e apds cada aula). A
complexidade do processo reflexivo foi observada pelos(as) estudantes, que associaram
o esforco de cada professor(a) ao ensinar com a necessidade de explicitar o seu “afeto”
pela turma. A afetuosidade, contudo, ndo se ateve a uma visdo simplista e houve a
interpretacdo de que o “afeto” pode ser tanto positivo quanto negativo e que, por isso, ha
repercussOes diferentes em cada situacdo de aprendizagem. De acordo com Charlot
(2000), ha uma logica do desejo na relacdo com o saber que implica em uma perspectiva
(inter)pessoal a medida que um sujeito passa a desejar o desejo de outro sujeito. A
intervencdo dos(as) professores(as), de certo modo, corresponde a Idgica do desejo quanto
o0s(as) estudantes assumem a perspectiva de si a partir da explicitagdo das condutas que

valorizam nos(as) professores(as) ao longo do estagio.

A assuncao de que cada estudante precisa explicitar a propria perspectiva de si

Os(as) estudantes observaram algumas caracteristicas no sentido da
problematizacdo de questfes levantadas no curso de licenciatura. Houve discussao de
diferentes perspectivas tedrico-metodologicas a respeito da “diversidade de conteudos”,
pois os(as) professores(as) exploraram varias possibilidades com elementos da cultura de
movimento, como a danga e a luta. A “curiosidade” foi potencializada como aspecto
norteador das agoes, sendo uma premissa para a intervengao e uma necessidade assumida
pelos(as) estagiarios(as) para concretizar satisfatoriamente as situacGes de aprendizagem.
Em contrapartida, a problematizagdo do “desinteresse” dos(as) alunos(as) por alguns
contetidos e por algumas atividades propostas pelos(as) professores(as) foi um desafio
para os(as) estagiarios(as). Houve proximidade desse problema com a perspectiva dos(as)
estudantes, bem como houve a antecipacdo dessa possibilidade durante as discussdes
iniciais da disciplina de estagio, com base nas narrativas das trajetorias escolares, antes

mesmo da inser¢do no campo do estagio no contexto das escolas.
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Houve identificacgdo com a nog¢do de “complexidade social” devido a
multiplicidade de interesses e de preferéncias dos(as) alunos(as), assim como a aparente
contradicdo com suas condicdes sociais de origem, tanto na escola publica quanto na
escola privada. Conforme Charlot (2000), confrontar a propria condigdo de origem e
mobilizar-se para aprender é uma caracteristica de alunos(as) que conseguem ter éxito na
realizacdo do trabalho escolar. Nesse sentido, houve valorizagao do “conhecimento”
como forma de contextualizar as “diferengas” nas situacdes de aprendizagem, que € um
pressuposto da busca por equidade nos percursos (auto)formativos e nas questoes
curriculares que fomentam a justica social entre os sujeitos da propria experiéncia.
Segundo Venancio (2014), uma situacdo de aprendizado ndo é marcada somente pelo
local e pela interacdo com outras pessoas, mas também pelo tempo préprio. Por isso, a
aprendizagem implica aprender em algum momento da prépria historia de vida, que esta
imbricado em outras historias diferentes e amplas: da humanidade, da sociedade em que
se vive, do espaco no qual se aprende e das pessoas com quem se aprende. Entdo, “a
relacdo pedagdgica € um momento, isto €, um conjunto de percepcdes, de representacoes,
de projetos atuais que se inscrevem em uma apropriacdo dos passados individuais e das
projecdes — que cada um constroi — do futuro” (CHARLOT, 2000, p. 68).

Esses indicios apontam a “necessidade de ressignificar certas experiéncias para
que facam sentido para os alunos, para que atribuam algum valor as formas educativas
escolarizadas com as quais se envolvem e sdo envolvidos, inclusive as com a educacéo
fisica” (VENANCIO, 2014, pp. 35-36). No contexto do estagio, as narrativas dos(as)
estudantes apontaram varias “coisas” que aparentemente s6 podem ser aprendidas na
escola, com os(as) professores e entre 0s(as) alunos(as). Assim, para Venancio (2014), a
relacdo com o saber é influenciada pelas dimensdes epistemologicas, identitarias e
sociais, mas também pelas formas heterogéneas de aprendizagem, que colocam os(as)
alunos(as) em confronto com suas necessidades de interagdo com o mundo. Esse
cotejamento ocorre de forma singular para cada sujeito que aprende. As figuras do
aprender extrapolam as convencdes dos conteudos escolares fragmentados
disciplinarmente e séo definidas por Charlot (2000) como: objetos aos quais algum saber
esta incorporado (como livros, obras de arte ou programas culturais de TV), objetos cujo
uso precisa ser aprendido (como escova de dentes ou computador), atividades que
precisam ser dominadas (como ler ou nadar) e dispositivos relacionais, nos quais é
necessaria a apropriacdo de algumas formas para o estabelecimento de relagcdes (como

agradecer ou comecar a namorar). Notamos que as figuras do aprender estdo associadas
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com as tematicas recorrentes nas narrativas dos(as) estagiarios(as), como a reminiscéncia
do primeiro beijo pelo estudante Kilder e o dispositivo relacional relatado anteriormente

pela estudante Fabiana.

A emergéncia das assuncdes nas tematicas recorrentes das narrativas

As assuncdes que emergiram das narrativas abrangeram diferentes perspectivas a
partir da observacdo sistematica dos contextos educacionais. Contudo, as reflexdes
dos(as) estagiarios(as) com base nas vivéncias que observaram durante as aulas
apontaram certas convergéncias. Nesse sentido, identificamos cinco tematicas recorrentes
em suas narrativas, que remetem a mobilizacdo, reflexdo, praticas corporais, elementos
da cultura e crise de valores como assun¢des. A mobilizacdo a aprendizagem implica
questionar: “o que mobiliza os(as) jovens de hoje?” Esse questionamento permeou as
reflexBes dos(as) estagiarios(as) nas discussdes sobre as narrativas compartilhadas.
Aparentemente, os(as) alunos(as) mobilizaram-se mais intensamente nas situacdes de
aprendizagem em que o ensino apontava para “além do conteudo”. De certo modo, os
desejos que se coadunam ao aprender tém alguma semelhanca entre os(as) alunos(as) da
educacao béasica e os(as) proprios(as) estagiarios(as), pois as narrativas valorizaram a
“superacdo de conceitos tidos como Unicos”. Isso ocorreu, por exemplo, no caso das
vivéncias propostas pelos(as) professores(as) que ndo reforcaram ingenuamente 0s
esteredtipos (de género, midiaticos e de padrdes de consumo) associados estritamente aos
esportes e buscaram a ampliagdo do entendimento da diversidade sobre a danca e a luta
ao invés do esporte. Segundo Coube e Henriques (2016), ha necessidade de romper com
a invisibilidade dos(as) alunos(as), mas esse problema pode ser reforcado por préaticas
excludentes. Nesse sentido, o tratamento superficial do esporte pode constranger
quaisquer praticantes. Assim, as vivéncias que ndo reforcem estere6tipos podem
contribuir decisivamente para que os(as) alunos(as) ndo permanegam invisiveis ao seu
préprio olhar, bem como ao olhar sensivel do(a) professor(a). Por sua vez, Almeida Junior
(2016) argumenta que as narrativas contribuem para que a formacdo inicial de
professores(as) de educacao fisica seja permeada pela sensibilidade.

J& a reflexdo sobre a realidade diz respeito a “reflexdo”, que foi vislumbrada
constantemente como uma ‘“outra forma de olhar a realidade”. Desse modo, os(as)
estagiarios(as) elaboraram argumentos cada vez mais complexos e situados, refutando
generalizacGes durante as discussdes, amparados pelas evidéncias que detalharam em

suas narrativas a partir da observacao nas escolas. Nesse processo de aprendizagem acerca
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da propria identidade docente, ao longo do estagio, houve a “desconstru¢do de uma logica
preconceituosa” sobre, por exemplo, as possibilidades da escola privada em detrimento
da escola publica. A valorizacdo da educagéo publica foi subsidiada por “elementos para
uma maior ¢ melhor compreensdo da realidade”. De acordo com Iza et al. (2014), a
identidade docente apresenta multiplas facetas com destaque para as experiéncias e
trajetdrias pessoais e profissionais. Para esses(as) autores(as), a analise das experiéncias
e dos saberes dessas experiéncias podem ter implicagbes para a formagdo de
professores(as) de educagdo fisica que, ndo obstante, podem ser tematizadas e
aprofundadas nos estagios curriculares supervisionados. Conforme Contreras Domingo
(2016), ancorado em Meirieu (1998), ao explorarmos nossa prépria experiéncia, abrimos
caminho para aprender com os mistérios da realidade e refutamos quaisquer expectativas
falaciosas de que as outras pessoas e a propria realidade possam ser condicionadas a nosso
gosto, pois a realidade sempre nos supera em nossas tentativas de criar as melhores
condicdes possiveis.

A terceira assuncao diz respeito a poténcia educativa das praticas corporais pois,
ao assumir para si mesmos(as) a perspectiva de professores(as), houve preocupagéo dos
estagiarios(as) com a adequagdo da sua postura para “ensinar a gostar das praticas
corporais”. As “praticas corporais” foram analisadas mediante (auto)critica e o0s(as)
estudantes identificaram que o ensino contextualizado é um desafio, devido a frequéncia
e intensidade de mensagens difusas sobre as praticas corporais, apresentando conceitos
superficiais sobre os elementos da cultura e esportivizando todas as préaticas (como se
jogo, danca, luta, ginastica, circo etc. fossem somente manifestagdes do “esporte”). Os(as)
estudantes apontaram a “forga da educagdo como pratica”, pois a vivéncia foi vista como
potencializadora da experiéncia. O argumento recorrente foi que a “intervengdo como
pratica” precisa prescindir as discussdes, para que os(as) alunos(as) tenham indicios a
partir das vivéncias para fortalecer seu posicionamento, de modo critico, elaborar os seus
proprios conceitos e, caso necessario, confrontar os conceitos apresentados pelo(a)
professor(a) e pelos(as) colegas de turma. Para Almeida Junior (2016), ancorado na
pesquisa de Terra (2010), a formacao inicial de professores(as) de educacao fisica pode
ser potencializada por estratégias biograficas narrativas, mediante a producdo de textos
(auto)biograficos que sdo analisados ao longo da trajetéria formativa no curso de
licenciatura. No caso dos(as) participantes desta pesquisa, a discussdo com 0s pares
fomentou a retomada de varios aspectos incluidos nos escritos, que permeiam a

“potencialidade educativa das praticas corporais”, durante a realizagao do estagio.
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A assuncdo da cultura corporal do movimento implica que os(as) estudantes
identificaram um conjunto de elementos da “cultura corporal de movimento” em suas
narrativas, ressaltando a criticidade nos modos de ensino pelos(as) professores(as). Com
frequéncia, a diversidade dos elementos culturais foi o foco das reflexdes dos(as)
estagiarios(as) e ocupou o dialogo sobre o planejamento das aulas. Ndo obstante, a
“cultura corporal de movimento” traz em Si uma conotacdo de convergéncia entre a
“cultura”, o “corpo” e 0 “movimento”, que sao dinamicas complexas e tém historicidade,
organicidade e intencionalidade em si. Segundo Sanches Neto et al. (2013), 0 ensino dos
elementos culturais (como 0 jogo, o circo, 0 esporte, a danga, a ginastica, a capoeira etc.)
precisa ser convergente e complexo nas aulas de educacéo fisica. Para isso, € necessario
nas situacdes de aprendizagem associar temas que dizem respeito a complexidade das
demandas ambientais, que abrangem: demandas fisicas e naturais, demandas historicas e
geogréficas, demandas sociolégicas e politicas, demandas estéticas e filosoficas,
demandas virtuais, demandas administrativas e econdmicas. Os(as) estagiarios(as)
apontaram aspectos semelhantes ao referirem-se a “cultura corporal de movimento” em
suas narrativas.

A assuncéo da crise de valores, por fim, indica-nos que as narrativas apontaram
para o “nascimento de um olhar mais cuidadoso” dos(as) estudantes a respeito de uma
conduta judicativa. Houve a ampliacdo do escopo dos olhares para detalhes sobre a
interagdo do(a) professor(a) com cada aluno(a). Todavia, houve a limitagdo desses olhares
pela associacdo das condutas com pressupostos tedricos que os(as) estagiarios(as) ja
haviam elaborado ao longo do curso quanto a “dimensdo atitudinal, conceitual e
procedimental” dos conteudos, vinculada a proposicdo dos parametros curriculares
nacionais e da base nacional comum curricular (MALDONADO et al., 2017). Os(as)
estudantes mencionaram conflitos e alguns limites aos dialogos, quando n&o ocorria plena
participacdo nas aulas de educacdo fisica observadas nas escolas. Nesse sentido,
demonstraram disposi¢des (auto)criticas acerca do seu proprio posicionamento em um
contexto de “crise de valores”, questionando-se a si mesmos(as) na perspectiva de
professores(as) sobre: “o que o(a) professor(a) propde” nesses casos? As narrativas
reforcaram preocupacdes dos(as) estagiarios(as) com cada aluno(a) - tipicas de
professores(as) engajados(as) profissionalmente - que indicam que houve o
“comprometimento dos(as) estudantes com a aprendizagem em busca de oportunizar
mudangas possiveis”. A relevancia da tematica do ensino de valores no campo da

educacéo fisica escolar tem sido estudada por Freire, Marques e Miranda (2016), que
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apontam incertezas a respeito do modo como os valores séo ensinados nas aulas. Embora
0 ensino de valores seja apontado como elemento central por trés professoras engajadas
no ensino da educacdo fisica, ha o risco de assumir expectativas irreais que desconsideram
as proprias limitagcGes contextuais da escola e a complexidade envolvida nas premissas

judicativas da dimensé&o atitudinal.

CONSIDERACOES FINAIS

Os(as) estagiarios(as) apresentaram escolhas e trajetorias que sdo singulares,
préprias a cada professor(a) em formacdo inicial e permanente. Os percursos identificados
nas narrativas implicam o desencadeamento de acGes intencionais ao agir no mundo.
Contudo, esses percursos nao se restringem a vinculagao com o contexto da escolarizacao
ao longo do estdgio. Cada estagiario(a) fomentou a sua individualidade ao refletir sobre
a sua experiéncia. A experiéncia narrada pelos(as) participantes refere-se ao conjunto de
relagdes com os saberes elaborados além do ambito da disciplina “Estagio I”, mas
também a partir da observacdo rigorosa dos processos de ensino e aprendizagem da
educacéo fisica escolar. Consideramos que os modos de aprender e de ensinar com a
educacao fisica remetem a transicao da identidade dos(as) participantes durante o estagio
supervisionado, ao assumirem-se reflexivamente como professores(as). Nessa “nova”
identidade, marcada pela intencionalidade da prépria pratica educativa, alguns(as)
estudantes escolheram tematicas de pesquisa ancoradas no estagio para a elaboragédo de
seu trabalho monografico de conclusdo de curso (TCC). Além disso, alguns(as)
estudantes optaram voluntariamente pela participacdo em um coléquio institucional e em
um seminario especifico sobre o estagio dos cursos de licenciatura durante os “encontros
universitarios”, que sdo 0 principal evento realizado anualmente pela Universidade
Federal do Ceard. Nesse sentido, concluimos que as narrativas contribuem para 0s
processos (auto)formativos dos(as) professores(as) como pesquisadores(as) das proprias
praticas educativas (VENANCIO et al., 2010; VENANCIO, 2012). Por isso,
concordamos com Molina Neto et al. (2009) e com Neira (2017) a respeito da necessidade
de valorizacdo das narrativas (auto)biograficas durante o curso de licenciatura em
educacao fisica, e de outras areas que compdem o curriculo escolar, mais especificamente
mas ndo exclusivamente durante o estagio supervisionado nas escolas. Entretanto,
concordamos também com Venancio (2017) e, por isso, ressaltamos que a (auto)critica
no processo reflexivo de escrita narrativa contribui na formacdo de professores(as)-

pesquisadores e pode fomentar a relagdo com o saber, sobretudo acerca da temporalidade
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no fluxo das experiéncias narradas. Entendemos que ao buscar as assun¢des, como nog¢des
tacitas emergentes nas narrativas, a explicitacdo da argumentacdo pratica de cada
estudante aproxima-se de uma perspectiva mais critica e contextualizada sobre a profissao

docente, bem como sobre a coeréncia dos processos de ensino e de aprendizagem.
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