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Resumo
A teoria da relagdo com o saber, proposta por Bernard Charlot, vem sendo estudada por
investigadores(as) de varias areas do conhecimento, com propdsitos convergentes de desvelar e
caracterizar as relagfes que sdo estabelecidas com os saberes. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é
apresentar e descrever parte de um percurso de elaboracdo e explicitacdo das proprias relagdes com 0s
saberes de um grupo de estudos de educagdo fisica escolar de uma universidade publica federal. Como
escolna metodolégica enfatizamos as narrativas. Na discussdao dos resultados, provisoriamente,
identificamos as dindmicas que constituem aspectos da relacdo com o saber e estdo presentes nos modos
e razbes de compreender a si mesmo(a), os(as) outros(as) e 0 mundo enquanto se pesquisa. Concluimos
que € importante que aqueles(as) que intencionam investigar os elementos da relagdo com o saber
caminhem em direcdo de si mesmos(as) para compreender a complexidade dessa rede de saberes.
Palavras-chaves: Educacao fisica. Explicitacdo. Complexidade.

Abstract

Bernard Charlot’s theory of the relationship to knowledge has been studied by researchers from various
fields of knowledge, with convergent purposes of unveiling and characterizing the relationships that are
established with knowledge. In this sense, the objective of this work is to present and describe part of
an elaboration and explicitation path from the own relationships to knowledge within a group of studies
on school physical education at one federal public university. As a methodological choice we have
emphasized the narratives. In the discussion of the results, provisionally, we identified that the dynamics
that constitute aspects of the relationship to knowledge are present in the ways and reasons for
understanding oneself, others, and the world while researching. We concluded as important that those
who intend to investigate the elements of the relationship to knowledge move towards themselves to
understand the complexity of this knowledge network.

Keywords: Physical education. Explanation. Complexity.

INTRODUCAO

As ldgicas de compreender como 0s sujeitos se posicionam diante dos saberes dos(as)
outros(as) e de si mesmos vém sendo desveladas a medida que os campos de investigacdo das
diferentes areas do conhecimento passam a ser questionados (FRANCO, 2008; VENANCIO,
2014). Nos diversos campos de investigacdo temos os(as) pesquisadores(as) nas universidades,
que elaboraram suas perguntas e hipdteses e saem a campo para té-las confirmadas. Temos
professores(as) que trabalham na educacdo basica, que sdo responsabilizados(as), na maioria
das vezes, por ndo compreendem “como utilizar” no seu cotidiano de trabalho os resultados
gerados nos campos investigados pelos(as) pesquisadores(as) universitarios. E temos também,

na terceira margem do rio!, os(as) professores(as)-pesquisadores(as) e os(as) estudantes-

1 A expressdo “terceira margem do rio”, nome do famoso conto de Guimaries Rosa (1962), foi utilizada no texto
para destacar as possibilidades do fluxo das (inter)subjetividades enunciadas em tempo e espago proprios.
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pesquisadores(as) que procuram pensar em estratégias para coordenar consensualmente as suas
condutas de modo colaborativo (LIMA et al., 2018), mesmo que provisoriamente, para ampliar
a compreensao de como séo estabelecidas as relagbes com os saberes que implicam as préaticas
educativas (CHARLOT, 2013).

Tomamos como orienta¢do um trabalho de Franco (2008), direcionado para a formagéo
docente, que contribui para compreender a logica de conceber processos de investigacdo no
campo educativo. A autora chama a nossa atencdo para diferentes concepgdes que apoiam a
I6gica que governa as praticas docentes e aquela que fundamenta os processos formativos.
Franco (2008) considera que os saberes pedagdgicos, vistos como saberes estruturantes do
conhecimento profissional, podem ser a ligacdo necessaria para produzir os dialogos entre essas
duas instancias que coexistem na pratica social de formacao de docentes, embora, muitas vezes,
de forma desarticulada.

A andlise realizada pela autora nos permite considerar e parafrasea-la de tal modo que
existe uma légica semelhante nos modos de conceber certas investigagdes no campo educativo
(FRANCO, 2008). Tal semelhanca coloca em destaque diferentes concepcdes de pesquisa,
realcando que ha dois tipos predominantes. Por um lado, ha uma pesquisa que forma, informa
e transforma o0s campos investigados, bem como 0s sujeitos investigadores e o0s(as)
participantes das investigagdes, simultaneamente, e suas circunstancias. Por outro lado, ha uma
pesquisa que oprime, distorce e congela, especialmente o sujeito que nela se envolve e, nesse
caso, 0(a) participante perde 0 acesso as suas circunstancias, ou melhor, as suas
intencionalidades enquanto ser humano que precisa marcar a sua existéncia no mundo.

Nesse sentido, ancorados por Franco (2008), afirmamos que os diversos campos de
investigacdo tém acenado e demonstrado que a pesquisa € sempre mais abrangente do que as
hipdteses inicialmente levantadas e sempre menos inteligivel do que podemos antever. Assim,
é urgente que novos paradigmas investigativos sejam erigidos sob o risco de tornar os modos
de investigar, nos grupos de pesquisa, como momentos de pouca criticidade e de distanciamento
do contexto dos objetos a serem desvelados. Conferir acriticamente se o(a) outro(a) estabelece
alguma relacdo com o saber pode constituir-se em um modo de fazer pesquisa alienante, que
corrobora as légicas do produtivismo académico e afasta do campo da descoberta, da elaboracéo
da pergunta, aqueles(as) que procuram respostas inesperadas e carregadas de singularidades no
caminho investigativo e de estudo.

H4, nas pesquisas sobre os processos formativos, a necessidade de evitar polarizagdes e
dicotomias, assim como € necessario evidenciar paradoxos, como eventuais “efeitos contrarios
aos objetivos pretendidos” (SOUZA; CHARLOT, 2016, p. 1083). Para isso, o escopo das
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narrativas de professores(as) sobre a sua prépria relacdo com o saber pode constituir uma
“terceira margem do rio” (NOVOA, 2011). Com prop6sitos convergentes de desvelar e
caracterizar as relagfes que sdo estabelecidas com os saberes, a teoria da relagdo com o saber
(CHARLOT, 2000) vem sendo estudada por investigadores(as) de véarias areas do
conhecimento (SO, 2014; VENANCIO, 2014; CAVALCANTI, 2015; TROPIA, 2016)>.
Percebemos uma preocupacdo com diferentes modos investigativos e escolhas metodoldgicas
para aprofundar e ampliar o entendimento dos elementos que fundamentam a teoria da relacao
com o saber, bem como identificar seu possivel alcance para fundamentar e explicar os desafios
escolares e das politicas educacionais (CHARLOT; NEVES; SILVA, 2017; SILVA, 2008;
VERCELLINO et al., 2017). Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é apresentar e descrever,
por meio de narrativas, parte de um percurso de elaboracao e explicitacdo das proprias relacbes

com os saberes de um grupo de estudos de educacao fisica escolar.

A teoria da relagéo com o saber: modos e apropriacdes de um conceito

Em 1996, com a publicacdo em portugués do artigo “Relagdo com o saber e com a escola
entre estudantes de periferia”, Charlot aborda o significado que os(as) alunos(as) atribuem a
escola e aos saberes. Os saberes que sdo aprendidos sob a conotagéo estritamente escolar néo
tém vinculagdo com as realidades vividas pelos(as) alunos(as), pois expressam uma “vida
idealizada” e projetada constantemente para o “futuro”. Os processos que ocorrem e estruturam
a vida escolar sdo marcados por um “vir a ser” no futuro, e a relacdo com o saber é vivida em
varios momentos no devir, ou seja, ndo acontece em uma Unica etapa, ja que o ser humano é
um ser obrigado a aprender para ser. Na assuncdo de Betti et al. (2015, p. 157), a teoria da

relacdo com o saber emerge:

como contestacdo ao determinismo presente nas teorias reprodutivistas, que
correlacionam o sucesso/fracasso escolar com as condigdes socioecondmicas dos pais
dos alunos. Em outras palavras, quanto melhor condigdo socioecondmica dos alunos,
maior seria o indice de sucesso escolar.

Charlot (1996) coloca mais luz em uma questéo que, por vezes, ficacomo pano de fundo
e precisa ser melhor tratada no campo de investigacdo educacional. O autor adverte-nos que as
teorias da reproducdo ndo ddo muita importancia as praticas de ensino que ocorrem dentro dos
ambientes de aula das escolas publicas, onde estudam grande parte dos(das) filhos(as) dos(as)

trabalhadores(as) assalariados. Dessa forma é inconcebivel desconsiderar que as praticas

2 O website da REPERES <http://redereperes.wixsite.com/reperes> foi criado por Bernard Charlot e
colaboradores(as) para que pesquisadores(as), do Brasil e de outros paises, possam compartilhar artigos,
dissertacoes, teses, relatérios, livros e capitulos que tratam da teoria ou da nogdo de relagdo com o saber.
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educativas, consideradas bem-sucedidas, provoquem um efeito positivo na vida dos(as)

estudantes.

Mas, afinal, o que é a relacdo com o saber?

Se recuperarmos as publicacdes de Charlot (2000) a respeito da relagdo com o saber,
tematica alias que ndo € uma novidade no campo educacional, encontraremos no minimo quatro
definicGes a respeito da teoria, apresentadas pelo préprio autor. Consideramos neste texto uma
definicdo do conceito, na qual Charlot (2000, p. 78) explica a relacdo com o saber da seguinte

maneira;

a relacdo com o saber é relagcdo de um sujeito com 0 mundo, com ele mesmo e com
0s outros. E relagdo com o mundo como conjunto de significados, mas também, como
espaco de atividades, e se inscreve no tempo.

Algumas relacdes interdependentes permeiam essa relacao, que é estabelecida entre os
sujeitos no mundo com o saber e que contribuem para a atribuicao de sentido e significado por
parte daqueles(as) que aprendem, que o autor denomina: i) relacdo epistémica com o saber; ii)
relacdo identitaria com o saber; e iii) relacdo social com o saber.

A relacdo epistémica com o saber, de apropriagdo do mundo, é dinamica, e marcada
por aproximacdes e afastamentos constantes do sujeito com o mundo, por meio de atividades
que sdo externas a si mesmo(a), e que promovem a apropriacdo de um saber que nao se possul,
cuja existéncia esta depositada em objetos, locais e pessoas. De alguma forma um saber se
materializa no corpo do proprio sujeito quando este(a) demonstra interesse, identifica-se com o
que se apresenta, estabelece relacdo de identidade. A relacdo identitaria com o saber deduz
que aprender faz sentido por referéncia a historia do sujeito, as expectativas, as suas referéncias,
a sua concepcao de vida, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos(as) outros(as). Ja a
relacdo social com o saber é uma relacdo que demanda tempo de inscri¢do, de langamento no
mundo consigo mesmo e com 0s(as) outros(as), numa rede de relagOes de posic¢des sociais.

Venancio (2014) corrobora com Charlot (2000), ao salientar que tais relacdes séo
fundamentais para compreender que 0 mundo que Se apresenta para 0 ser humano precisa ser
percebido por ele(a) préprio(a) dentro de um conjunto de significados, e que estes requerem ser
compreendidos e apropriados. Compreender e se apropriar do mundo evidencia também a
necessidade de identificar a interdependéncia das dimensdes dessa relacdo para que a atribuicao

de sentido seja concretizada.

PERCURSO E ESCOLHAS METODOLOGICAS
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Esse trabalho de natureza qualitativa (SANDIN-ESTEBAN, 2010) lancou mio de
narrativas de saberes elaboradas por um grupo de estudos de educacao fisica escolar, de uma
universidade pablica federal, localizada na regido nordeste do pais. Esse grupo de estudos é
constituido de quatro eixos/linhas a saber: i) formacéo inicial com énfase em questdes étnico-
raciais, ii) formacg&o continuada, iii) praticas colaborativas, e iv) relacbes com os saberes. Os(as)
pesquisadores(as) vinculados(as) ao eixo que estuda as relacbes com os saberes na educacgédo
fisica escolar problematizou as suas préprias impressdes, como modo de refletir a respeito da
teoria da relacdo com o saber. A escolha metodoldgica para gerar indicios sobre essas relacdes
foi de explicita-las em formato de narrativas de experiéncias de saberes (VERMERSCH, 2010;
VENANCIO et al., 2016).

A pesquisa qualitativa, no entendimento de Sandin-Esteban (2010), permite-nos apontar
que as novas perguntas dos(as) pesquisadores(as) significam novos modos de pesquisar e,
consequentemente, novos enfoques paradigmaticos sdo anunciados. H& novos(as) protagonistas
gue exigem novos métodos e estratégias de pesquisa, implicando nas formas de participacao
dos sujeitos. Os contextos a serem investigados mudam e apresentam outras paisagens, 0
processo passa a ser valorizado e as novas tecnologias também sdo incorporadas aos modos de
pesquisar. Quanto a problematizacgdo, para Laville e Dionne (1999), o interesse por determinado
problema vem de nossas experiéncias, pois é por meio delas que definimos quem somos. E isso
acontece para todos(as) os(as) pesquisadores(as) que tém postura investigativa auto(critica):

Nossas experiéncias séo, essencialmente, uma mistura de conhecimentos e de
valores, dos quais nos dispomos, em maior ou menor quantidade, com mais
ou menos variedade de amplitude e dominio. Esses conhecimentos e esses
valores 0s recebemos prontos e conservados, ou 0s aprendemos ou
transformamos, adaptando-os; por vezes, nds mesmos os desenvolvemos
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 89).

As experiéncias educativas vividas ao longo da vida, as trajetorias de escolarizagéo e da
pratica profissional vém sendo potencializadas a partir de relatos orais ou escritos por
professores(as) — no formato de narrativas — e se constituem como técnica auxiliar para gerar
dados e justificar aspectos relacionados ao e influenciadores do trabalho docente, bem como
experiéncias vividas por estudantes (FIORENTINI et al., 2009; SANCHES NETO, 2014). As
narrativas, enquanto escolhas metodoldgicas, tém sido fortalecidas, nas Gltimas décadas, pelo
fato do reconhecimento da complexidade do campo de investigacdo educacional das praticas
de ensinar e de aprender. No campo da educacdo fisica escolar, encontramos trabalhos que tém
procurado modos e arranjos metodologicos narrativos para qualificar os sentidos das
investigacBes que sdo realizadas (VENANCIO et al., 2016; CONCEICAO, 2017).
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Utilizamos, também, como procedimento, algo semelhante ao entretien d’explicitation,
ou entrevista de explicitagio (VERMERSCH, 2010), normalmente realizada de forma
individual. No nosso caso, realizamos coletivamente para dirimir davidas a respeito da
argumentacgdo dos sujeitos, bem como certas peculiaridades atribuidas a cada um(a) dos(as)
participantes, por ocasido da leitura antecipada das narrativas e da posterior analise e
aproximacdes das interlocucbes. A escrita das narrativas foi realizada durante um més,
acompanhada pela anélise e explicitacdo pelos(as) participantes em trés encontros presenciais.
Neste estudo, analisamos narrativas escritas por quatro participantes. Esses procedimentos, e 0S
pressupostos tedrico-metodoldgicos subjacentes, fazem parte de um projeto de pesquisa mais
amplo, denominado “Educagdo fisica escolar: a relagdo com os saberes de estudantes de
Fortaleza” e aprovado pelo nucleo de pesquisa institucional sob o cdigo NP019.

A anélise dos dados gerados ocorreu de modo intencionalmente compartilhado entre
os(as) participantes, apds a explicitacdo das suas narrativas, com a mediacdo da pesquisadora
responsavel. Segundo Faingold (2004) e Vermersch (2010), essa € uma etapa memoristica no
itinerario investigativo. A pesquisadora compilou argumentacdes dos(as) participantes sobre
aspectos levantados por eles(as) mesmos(as) como centrais nas narrativas. Desse modo, 0s
registros narrativos consistiram em catalisadores das relacdes com os saberes (VENANCIO;
SANCHES NETO, 2018). A partir da compilacéo, a analise passou a ser agrupada e tematizada
por meio de elementos destacados por Charlot (2000) sobre a relacdo com o saber: lugar,
atividade, (inter)subjetividade — do(a) outro(a) e de si mesmo(a) — e tempo. Na secéo seguinte,

apontamos mais detalhes desse processo ao apresentarmos e ao discutirmos os resultados.

RESULTADOS INDICIARIOS E DISCUSSAO

Entendemos que ndo basta descrever uma realidade, mas que é necessario compreender
porque e como certas realidades, provisoriamente, configuram-se no ambito da pesquisa
educacional. Por esse motivo, o grupo de estudos de educacao fisica escolar optou por organizar
percursos investigativos para compreender os proprios achados a luz da teoria da relagdo com
0 saber (CHARLOT, 2000). No ambito do grupo, o eixo que estuda as relagdes com os saberes
na educacdo fisica escolar é constituido de uma doutora e um doutor (que coordenam 0 €ixo),
um doutorando (que é professor da rede federal de ensino), uma doutoranda (que é professora
da rede estadual de ensino), um especializando (que é professor da rede estadual de ensino) e
dez graduandos(as) do curso de licenciatura em educacdo fisica.

No primeiro encontro — para organizacdo das atividades no primeiro semestre de 2018
— foi apresentado, pela coordenadora do eixo (que € uma coautora deste artigo), a proposta de
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continuidade dos estudos a respeito da educacéo fisica escolar e as relagdes com o0s saberes
aos(as) participantes, que havia sido iniciada no segundo semestre de 2017. Como novos(as)
participantes ingressaram no grupo, foi retomada a leitura do texto “Desafios da educag@o na
contemporaneidade: reflexdes de um pesquisador — entrevista com Bernard Charlot” (REGO;
BRUNO, 2010), que tem caracteristicas de uma narrativa de historia de vida. Essa narrativa
permite-nos identificar e compreender os enleamentos entre os posicionamentos e as escolhas
de um sujeito (Charlot) diante da sua posi¢ao de origem no mundo, ou melhor, da sua relacdo
com o mundo. Inferimos que se trata da assuncéo do proprio autor (CHARLOT, 2000) quanto
a explicitacdo de sua relacdo com o saber e seus desdobramentos.

Paralelamente a leitura de Rego e Bruno (2010), cada participante elaborou a sua prépria
narrativa e a compartilhou com os(as) demais participantes antes do segundo encontro, que
ocorreu 25 dias ap6s o primeiro. As narrativas de relacdo com o saber foram compartilhadas
por meio de correio eletrénico — e-mail — e por um aplicativo de telefonia celular — whatsapp.
Cada um(a) escreveu uma narrativa de saberes, totalizando dez narrativas. Todos(as) tiveram a
tarefa de ler as narrativas antes do encontro. Entdo, no segundo encontro, cada participante
explicitou um mo(vi)mento da propria narrativa e colocou-se a disposi¢cdo em responder as
perguntas dos(as) outros(as) narradores(as). A necessidade de explicitagdo da agdo é uma forma
de ajudar cada sujeito a se reportar a um momento singular, trazé-lo a tona no presente e detalhar
a sua descricdo. Consiste em acompanhar um sujeito na exploracdo de um momento de sua
trajetdria, orientando-o(a) tanto a evocar a situacao vivida quanto a mergulhar em sua propria
memoria (FAINGOLD, 2004; VERMERSCH, 2010).

Ent&o, no terceiro encontro, as narrativas foram analisadas a partir de cinco dindmicas
de elementos que sdo apontados por Charlot (2000) e que influenciam a compreensdo das
relacbes que os sujeitos estabelecem com os saberes: um lugar, uma atividade, um
outro/outros, consigo mesmo e o0 tempo. Ao aproximarmos as narrativas dessas cinco
dindmicas, identificamos indicios da relacdo de saber entre os(as) participantes, que caminham
na busca de compreender como as redes de rela¢cbes com o saber sdo constituidas. Entendemos
que a complexidade da relacdo com o saber implica na diversidade de cada relacdo de saber
entre os(as) participantes. Por isso, apresentamos parte dos indicios gerados no percurso,
contendo excertos de quatro narrativas de relacdo com o saber explicitadas pelos(as)
participantes: Manuh, Anali, Ziul e Leafar (nomes ficticios). Manuh é estudante do curso de
licenciatura em educacao fisica; Anali e Leafar sdo professores das redes estadual e municipal,
sendo que Anali ingressou recentemente no doutorado em educacdo e Leafar esta finalizando
uma especializacdo em educacéo fisica escolar. Ziul é pos-doutor em educacdo e colabora com
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a responsavel no eixo de estudos sobre educacdo fisica escolar e relagdo com o saber. As outras
seis narrativas fardo parte de outro trabalho, que esta sendo elaborado pelo grupo e serad

publicizado em breve.

As narrativas
Manuh narra um momento vivido em que considera o despertar para o saber quando
retorna — 0 tempo — a estudar em uma escola — um lugar — em que tinha estado — com outros

— e estudado nos anos iniciais de escolarizagéo.

Na escola, eu sempre sentava na frente, mas ndo me considerava “CDF”, meus
amigos eram sim, mas eu ndo. Porém quando fui para o ensino médio, fui para outra
escola e 14 eu tinha estudado a 22 e 32 série e havia amado. Quando voltei, sentei atras
por um tempo, mas depois que levei alguns chamados de atencéo (por mim mesma) e
quando conheci a literatura, eu simplesmente me perguntava: como eu nao pude
perceber isso antes Foi dai que comecei a devorar os livros, a amar a sétima arte, 0
teatro e demais outras coisas que eu ndo me sentia interessada (Manuh).

De acordo com Charlot (2000), a dindmica singular do desejo que cada sujeito mantém
com a relagcdo com o saber coloca em jogo a questdo do valor diante do que se aprende. Remeter-
se a um objeto, um lugar, uma situacéo, uma atividade etc. associados ao saber tém um sentido,
que pode provocar um desejo, mobilizar e colocar em movimento um sujeito. O desejo, no
entendimento de Charlot (2000, p. 82) ¢ “a mola da mobilizacdo e, portanto, da atividade; ndo
o desejo nu, mas, sim, o desejo de um sujeito “engajado” no mundo, em relagdo com os outros
e com ele mesmo.”

Anali explicita a dindmica do desejo em sua narrativa, quando reconhece que ter
aprendido a surfar com o pai —uma atividade, um outro — e o que ainda aprende ao surfar faz
sentido, ou seja, tem uma significacdo e, ao mesmo tempo, confere algum valor de importancia.
Essa narrativa explicita e exemplifica aquilo que Charlot (2000, p. 82) diz ser, “no conjunto de
relacBes que é o sujeito, passar da significacdo ao valor supfe que se considere o0 sujeito

enquanto dindmica do desejo.”

Para falar da minha relacdo com o saber, falo do que acho que sei e do que gostaria
de saber. Quando crianca lembro-me do meu entusiasmo, meu fascinio com o
movimento corporal, mas ndo recordo como se deu 0 meu saber andar de skate, assim
também como o meu saber deslizar as ondas com a ajuda de um prancha, porém sei
bem quem foi o promotor desses meus saberes, meu pai, que também me ensinou a
perceber e ser, a viver uma vida de forma mais leve, fora dos “padrées”, um saber
“transgressor”, talvez por isso me interesso mais pelos saberes do campo das artes,
das naturezas, dos movimentos dos corpos (Anali).

Ziul em sua narrativa de relacdo de saber atribui a propria existéncia (no mundo) —um

lugar — uma forte influéncia da sua mée e do seu pai — outros — e suas condutas modificadas
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ao longo de seu tempo proprio, do seu nascimento ao ingresso na universidade.

Minha perspectiva é marcada de sol a sol e também de sombra & sombra. Estou
associando o sol e a sombra com a necessidade que tenho de atualizar os meus
proprios saberes as demandas do cotidiano da minha vida. E, ao fazer isso, preciso
considerar que minha mée e meu pai séo os seres humanos que mais tém influenciado
a minha existéncia [...]. Essa visdo de valorizacdo do trabalho, contudo, era voltada
ao trabalho escolar. Nesse sentido, minha mée e meu pai divergiam agudamente. Ela
valorizava o que eu fazia na escola, dizendo que precisava me esforcar na escola e
ndo buscar trabalho fora dela. Meu pai dizia-me o contrario. Minha mée queria que
eu me sentasse no banco da universidade, meu pai dizia que poderiamos ir até algum
campus universitario para eu me sentar logo e, assim, esse problema seria resolvido
de vez. A perspectiva da minha mée prevaleceu. Mas enquanto eu estudava na
educacdo bésica, e apos conclui-la, busquei vivenciar varios interesses: graffitti,
jogar basquete, andar de patins, jogar basquete com patins, desenhar quadrinhos,
falar inglés, espanhol e francés, cursos de datilografia, de homeopatia, de eletronica,
de administracao e de publicidade, oficinas de pintura com modelos vivos e de ritmo
gréfico, artes pléasticas e estudar academicamente o esporte (Ziul).

Nesse excerto, temos uma exemplificagdo do que Charlot (2000, p. 82) chama de “um
conjunto organizado de relagdes para se referir ao que ¢ também a relagdo com o saber.” O
sujeito € a propria relacdo com o saber quando identifica que deve aprender, apropriar-se do
mundo, constituir-se enquanto pessoa, ou seja, reconhecer-se enquanto relacdo com o saber.
Dessa forma, conseguimos identificar no excerto explicitado na narrativa de Ziul, que o que faz
sentido para um sujeito, seja um conteido de pensamento, uma atividade, uma relagdo, um
lugar, uma pessoa, uma situacdo etc., pode imbricar-se em um conjunto de relagdes que € o
proprio sujeito, desde que esteja associado a alguma forma de aprender ou saber.

A narrativa de Leafar nos traz indicios da necessidade de aprender em um mundo pré-
existente. A familia — outros —, a midia e a cultura local — uma atividade/um lugar — sdo
aspectos que influenciaram fortemente as suas escolhas pessoais ao longo da sua histéria de
vida — um tempo. Leafar faz, de modo bastante objetivo, leituras positivas e negativas das

escolhas que fez.

No ventre de minha mae passeava com meu pai escutando musicas de forré em praias
[...], experiéncia sempre relatada por minha mae, o que me ajuda entender o prazer
que sinto por essas atividades. A partir disso, compreendo a influéncia da minha
familia em minha vida, meus gostos e minhas atitudes antes mesmo de nascer. [...]
Aos doze anos, influenciado pela midia e cultura local, empenhei todos os meus
esforcos a pratica do futebol. [...] Pude experimentar bons e maus momentos, que me
fizeram amadurecer. O sonho de tornar-se atleta de futebol profissional trouxe-me
beneficios, como resiliéncia e condicao fisica, porém me gerou prejuizos na escola e
consequentemente na minha formacéo bésica. [...] Continuo aprendendo bastante
através da observacgdo e sendo influenciado pelas pessoas que estdo proximas [...],
como era desde o ventre de minha mée (Leafar).

Charlot (2000), ao referir-se a condigdo humana de ingressar em um mundo pré-
existente, confirma o destaque da narrativa de Leafar. O ser humano esta presente sob a forma
de um mundo, um mundo humano construido pela espécie ao longo de sua historia e que se faz
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presente antes mesmo de cada crianca nascer. Confere-se esse mundo pré-existente nas formas
de estruturas, ferramentas, relagdes, palavras, conceitos e obras. Outra evidéncia dessa relacdo
continua com o saber em um mundo pré-existente em que se € obrigado a colocar-se na
condicdo de aprender € reconhecer que 0 mundo estd presente, juntamente com ele(a), bem
como ha um(a) outro(a) e a alteridade, que assumem formas concretas e sociais. Nascer, como
ressalta Charlot (2000, p. 53), é:

penetrar nessa condicdo humana. Entrar em uma histéria, a histéria singular de um
sujeito inscrita na histéria maior da espécie humana. Entrar em um conjunto de
relacOes e interacbes com outros homens. Entrar em um mundo onde ocupa um lugar
(inclusive social) e onde seré necessario exercer uma atividade.

Com os destaques das narrativas, conseguimos identificar que a relagdo com o saber vai
se constituindo ao mesmo tempo em que é desvelada, porque engquanto se vive no mundo ha
obrigacao de aprender. Aprender para tornar-se ser humano, tornar-se membro de um grupo e
compartilhar certos valores, mesmo que momentaneamente. Aprender para apropriar-se do
mundo, de parte desse mundo e, a0 mesmo tempo, colaborar e participar dos processos de

constru¢do de um mundo que esta inacabado, assim como cada ser humano.

CONSIDERACOES

O percurso apresentado neste artigo coaduna-se ao que nos alertou Franco (2005), a
respeito de que hd um movimento de resisténcia dos(as) professores(as) da educacéo basica as
entradas equivocadas que sdo feitas nos cotidianos escolares por pesquisadores(as)
académicos(as) que ignoram certos modos de ensinar e de aprender. NO nosso percurso,
elaborado sensivelmente a partir das narrativas daqueles(as) que se propdem a compreender
como se estabelecem as relagbes com os saberes, procuramos minimizar esses equivocos
académicos. Narrar os préprios saberes pode ser um exercicio de sabedoria e (auto)critica,
quando a reflexdo sobre essa a¢ao narrativa coloca-se em direcdo ao desvelamento dos saberes
do(a) outro(a).

Esse movimento pode fortalecer o reconhecimento dos saberes dos(as) alunos(as) como
participes de processos que constituem as praticas de ensinar e de aprender a ser e a tornar-se
professor(a)-pesquisador(a); quando se sabe e compreende como as relacdes e 0s interesses
mobilizam a criticidade e o envolvimento dos(as) alunos(as). Por sua vez, isso podera tornar as
investiduras académicas ainda mais dificeis e complexas, porém mais rigorosas e criteriosas
(SANDIN-ESTEBAN, 2010).

Josso (2004) menciona que ao narrar a si, mesmo que brevemente, colocamos como
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exigéncia desafiadora a perspectiva da introspeccdo de caminhar para si, mesmo que
intencionalmente o foco seja o(a) outro(a). Na educacédo fisica, Molina Neto et al. (2009)
destacam que as narrativas ou a metodologia narrativa, associada as histdrias de vida, podem
efetivamente conferir coeréncia a producéo de conhecimento dos(as) professores(as), com 0
desejo de dar sentido as suas vidas pessoais e profissionais, enquanto caminham em dire¢do a
investigar também o sentido de desejar o desejo do(a) outro(a) (VENANCIO et al., 2016).

O desafio de narrar aspectos da prépria experiéncia educativa agugou a posterior
interlocucdo dos(as) participantes do grupo, na busca por compreender quais foram as suas
préprias relagdes com os saberes. Esse desafio constituiu-se como uma experiéncia satisfatoria,
respeitosa e grandiosa de aprendizagem coletiva, humana, critica e emancipatoria.
Consideramos gue os(as) participantes engajaram-se efetivamente com lugares, atividades, com
os(as) outros(as), consigo mesmo(a) e o tempo. Assim, procuramos em alguma medida
responder, ainda que provisoriamente, a questdo feita por Charlot (2000, p. 79): “Que faz o

pesquisador que estuda a relagdo com o saber?”
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