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RESUMO

Esta pesquisa teve como foco responder a seguinte inquietacao: como os professores
formadores do Curso de Licenciatura pensam e fazem o processo avaliativo? Para isso, 0 nosso
objetivo foi de identificar e analisar as concepgdes e praticas avaliativas dos professores do
curso de Licenciatura em Quimica de uma institui¢ao de Ensino Federal de Pernambuco. Foram
pesquisados 3 professores da Licenciatura Quimica, um do nucleo comum, outro do ntcleo
especifico da Quimica e outro do Nucleo pedagogico. A analise dos dados se deu a luz das
Geragoes da Avaliagao de Guba e Lincoln (1989). Apos nossa pesquisa observamos que mesmo
estando no mesmo curso, sendo orientados pelo mesmo Projeto Pedagdgico, os professores
apresentaram concepgoes € também praticas diferentes. P1 apresentou uma perspectiva com
caracteristicas de Primeira Geragdo, P2 apresentou uma perspectiva de Terceira Geragao, mas
com diversos aspectos de Quarta Geracao e P3 apresentou caracteristicas também de Terceira
e Quarta Geragdes, com mais énfase a Terceira Geracdo. Além disso, observamos que os
professores ndo tinham conhecimento aprofundado do Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
referente as orientacdes acerca da Avaliagdo da Aprendizagem. Ressaltamos a importancia de
seu conhecimento, para que as praticas desenvolvidas no curso sejam mais coerentes e auxiliem
os estudantes na sua formagao.

Palavras-chave: Concepcdes de Avaliacdo; Pratica Avaliativas; Licenciatura em Quimica;
Formacgao de Professores.

RESUMEN

La investigacion se centr6 en responder a la
siguiente inquietud: ;cOmo piensan y hacen
el proceso de evaluacion los docentes que
forman el Curso de Licenciatura? Para ello,
nuestro objetivo fue identificar y analizar
las concepciones y practicas evaluativas de
los profesores del curso de Licenciatura en
Quimica de una Institucion Federal de
Ensefianza en Pernambuco. Se encuesto a
tres profesores de la Licenciatura en
Quimica, uno del tronco comun, otro del
tronco especifico de Quimica y otro del
tronco pedagogico. El andlisis de los datos
se realizé a la luz de las Generaciones de
Evaluacion de Guba y Lincoln (1989),
después de nuestra  investigacion,
observamos que a pesar de estar en el
mismo curso, guiados por el mismo
Proyecto  Pedagogico, los docentes
presentaban  conceptos y  practicas
diferentes. P1 present6 una perspectiva con
caracteristicas de Primera Generacion, P2
presentd una perspectiva de Tercera
Generacion, pero con varios aspectos de
Cuarta Generacion y P3 también presento
caracteristicas de Tercera y Cuarta
Generacion, con mas énfasis en la Tercera
Generacion. Ademas, se observo que los
profesores no tenian un conocimiento

profundo del Proyecto Pedagogico del
Curso (PPC) en cuanto a las directrices
sobre  Evaluacion del  Aprendizaje.
Destacamos la importancia de sus
conocimientos, para que las practicas
desarrolladas en el curso sean mas
coherentes y ayuden a los alumnos en su
formacion.

Palabras clave: Conceptos de Evaluacion;
Practicas de Evaluacion; Grado en
Quimica; Formacion del Profesorado.

ABSTRACT

This research was focused on answering the
following concern: how do teachers who
train the Licentiate Course think and do the
evaluation process? For this, our objective
was to identify and analyze the conceptions
and evaluative practices of the professors of
the Licentiate in Chemistry course at a
Federal Teaching institution in
Pernambuco. Three professors of the
Chemistry Degree were surveyed, one from
the common core, another from the specific
core of Chemistry and another from the
Pedagogical Core. Data analysis took place
in the light of Guba and Lincoln's (1989)
Evaluation Generations. After our research,
we observed that even though they were in
the same course, being guided by the same
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Pedagogical Project, the teachers presented
different concepts and practices. Pl
presented a perspective with characteristics
of the First Generation, P2 presented a
perspective of the Third Generation, but
with several aspects of the Fourth
Generation and P3 also presented
characteristics of the Third and Fourth
Generations, with more emphasis on the
Third Generation. In addition, we observed
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that the professors did not have in-depth
knowledge of the Course's Pedagogical
Project (PPC) regarding the guidelines on
Learning Assessment. We emphasize the
importance of their knowledge, so that the
practices developed in the course are more
coherent and help students in their training.
Keywords: Assessment Concepts;
Assessment  Practices;  Degree  in
Chemistry; Teacher Training.

INTRODUCAO

Percebe-se que a Formagdo de Professores tem sido um tema amplamente discutido
atualmente, ndo apenas no campo educacional, mas em diversos setores da sociedade. E
evidente a importancia desses debates em relagdo as demandas sociais e educacionais. No
entanto, apesar das discussdes na area, ainda ha muito a avangar em termos de qualidade na
formagdo docente. Portanto, a formacdo de professores precisa atender as necessidades e
expectativas sociais, preparando profissionais capazes de solucionar ou minimizar tais
necessidades.

Nesse contexto, a formacao solida de professores se mostra crucial para atender as
demandas do cenario educacional, pois, como afirmou Carvalho (2013, p. 8), "nenhuma
mudanca educacional formal pode ter sucesso se ndo garantir a participa¢do ativa do
professor". Destaca-se, assim, a importdncia de uma formacdo que permita aos futuros
profissionais desenvolver concepc¢des solidas sobre os diversos temas que fazem parte do
cendrio educacional.

Um elemento orientador fundamental para as praticas docentes ¢ o Projeto Politico
Pedagogico (PPC) do curso, como ressalta Veiga (2017). Esse projeto deve ser estudado e
vivenciado de forma solida pelos profissionais envolvidos na formagdo de professores. Ao
falar sobre formagdo de professores, ndo podemos deixar de mencionar os desafios
encontrados na materializacdo do PPP no ambito da licenciatura. Embora tenham ocorrido
avancos em relacdo as diretrizes curriculares, ainda hd muito a ser feito para efetivar sua
implementagdo. Os documentos oficiais que orientam as licenciaturas definem as horas de
estagio, atividades complementares, distribui¢do percentual nas areas, porém, essas mudangas
sO ocorrerdo quando os professores reconhecerem a importancia da vivéncia do PPC do curso.

Destaca-se ainda a relevancia do Projeto Pedagdgico para o ambiente educativo, pois
¢ nele que estdo contidas as diretrizes a serem seguidas pelos profissionais e estudantes do

curso. Veiga (2007) ressalta que sua construgdo deve ser coletiva e realizada por aqueles que
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irdo vivencia-lo.

Dentre as diretrizes presentes nos PPCs, encontra-se a proposta avaliativa, que
teoricamente deveria embasar os planos de ensino das disciplinas. No entanto, Viana (2014) e
Rego (2019) afirmam que a formacao de professores no Brasil apresenta lacunas significativas
no que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem. Na maioria das vezes, a discussdo se limita
ao componente de Didatica ou a uma disciplina especifica de Avaliagdo da Aprendizagem.
Segundo Lima (2008), essa abordagem insuficiente ndo promove um aprofundamento nem
uma mudanga significativa nas concepgdes construidas ao longo da formagao do professor,
quando este ainda era estudante, nem nas praticas em sala de aula.

As ideias sobre avaliagdo tém passado por diversas transformagdes ao longo da
historia, conforme Guba e Lincoln (1989). No entanto, essas novas perspectivas ainda ndo
estdo presentes de forma generalizada nas escolas (VIANA, 2014).

O nosso foco nesta pesquisa foi entender como os professores formadores do Curso de
Licenciatura pensam e fazem o processo avaliativo? Para isso, o nosso objetivo foi de
identificar e analisar as concepgdes e praticas avaliativas dos professores do curso de
Licenciatura em Quimica de uma institui¢ao de Ensino Federal de Pernambuco. A analise dos

dados sera a luz das Geragdes da Avaliacdo de Guba e Lincoln (1989).

FUNDAMENTACAO TEORICA

E possivel compreender melhor as transformagdes conceituais pelas quais a Avaliagio
passou, através das denominadas Geragoes da Avaliagao propostas por Guba e Lincoln (1989).
Embora essas Geracdes sejam distintas entre si, elas se complementam e buscam superar as
limitagdes das geracdes anteriores.

Na Primeira Gerac¢ao da Avaliacao, também conhecida como Geracao da Medida, a
énfase estava na medicdo dos “conhecimentos” e desempenho dos estudantes. Durante muito
tempo, a avaliagdo resumiu-se a esse simples ato de mensuragdo, € o papel do avaliador era
essencialmente técnico, dominando os diversos instrumentos de avaliacao ¢ medidas.

A Segunda Geracdo da Avaliacdo surge da necessidade de reformulagdo dos
curriculos e programas educacionais, apos a Primeira Guerra Mundial. Nesse contexto de
transformagoes, os objetivos da avaliacdo também se modificam, passando a ter como principal
proposito descrever se os objetivos foram alcancados pelos alunos. Essa geracdo, conhecida
como Geracao da Descri¢do ou por Objetivos, buscava descrever o desempenho dos estudantes
para orientar reformas educacionais. Tyler ¢ destacado como o principal representante dessa

Geracgao. Nessa fase, medir e avaliar deixaram de ser sindnimos, embora a mensura¢ao ainda
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pudesse ser um instrumento utilizado a servigo da avaliagao.

A Terceira Gera¢do da Avaliacdo também surgiu como uma critica as geracdes
anteriores. Nessa Geracao do Julgamento, o avaliador tinha o papel de descrever, medir o
progresso dos alunos e, adicionalmente, atribuir valor e mérito para a tomada de decisoes. Essa
Geragdo ainda mantinha caracteristicas quantitativas, mas agora incluia aspectos qualitativos,
levando em consideragdo os resultados inesperados em relacdo ao processo de avaliagdo,
juntamente com os objetivos pretendidos. Houve uma énfase na construgdo do conhecimento,
reconhecendo que o conhecimento nao estava pronto nem acabado, mas era construido por meio
da interag¢do do sujeito com o mundo.

Por fim, considerando que as trés primeiras geragdes centralizavam as decisdes no
professor, Guba e Lincoln propuseram a Quarta Geracao da Avaliacao. Essa Geracao, embora
incorpore aspectos das anteriores, como a avaliagdo mediadora, reguladora e diversidade de
instrumentos, tem a negociacao como palavra-chave. A negociagdo diferencia a Quarta Geracao
das demais, pois o didlogo se torna o elemento central. O professor deixa de ser o Unico
responsavel, e os estudantes passam a ser parte integrante das acdes decisérias. Com essas
mudangas, o professor deixa de ser o centro das escolhas e passa a compartilhar as
responsabilidades do processo de ensino e aprendizagem com os estudantes, que deixam de ser
passivos e se tornam protagonistas na gestdo do conhecimento.

Abaixo, apresentamos um quadro com as principais caracteristicas de cada geracao.

Quadro 1 - Caracteristicas das Geragdes da Avaliagdo.

SEGUNDA

PRIMEIRA GERACAO

GERACAO

TERCEIRA GERACAO

QUARTA GERACAO

Avaliagdo de Medida
(Medir a aquisi¢do do
contetido)

Avaliagdo descritiva
e por objetivos pré-
estabelecidos

Juizo de valor para uma
tomada de decisdo

Avaliagdo responsiva e
negociadora

Avaliagdo por reprodugdo
do contetdo, seletiva e
classificatoria

Avaliagdo de pontos
fortes e fracos,
associada aos
objetivos pré-
estabelecidos

Avaliagdo diagnostica,
mediadora, formativa e
reguladora

Avaliagdo diagnostica,
mediadora, formativa e
reguladora, democratica e
participativa

Avaliagdo individual

Avaliagdo individual

Avaliagdo individual e
coletiva

Avaliagdo individual e
coletiva

Avaliagdo técnica,
burocratica e quantitativa

Avaliagdo técnica e
burocratica com
aspectos quantitativos
e qualitativos

Avaliagdo com prevaléncia
qualitativa

Avaliagdo qualitativa

Decisdes pré-estabelecidas

Decisoes pré-
estabelecidas

Decisdes pré-estabelecidas

Decisdes estabelecidas
com base no contrato
didatico, mediado pela
negociacdo e didlogo.

Nao hé preocupacio com
a compreensao do

Nao ha preocupagao
com a compreensio

Hé preocupacdo com a
compreensdo do estudante

Hé preocupacdo com a
compreensdo do estudante
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estudante

do estudante

Os critérios avaliativos
néo sdo claros

Os critérios
avaliativos ndo sdo

Critérios avaliativos claros
e definidos pelo professor

Critérios avaliativos claros
e definidos pelo professor

claros e estudante
. . . Estudante ativo e
Estudante passivo Estudante passivo Estudante ativo .
emancipado
A metodologia do A metodologia do A metodologia do

A metodologia do
professor ndo ¢ avaliada

professor ¢ avaliada
no final do processo

professor é avaliada
durante o processo

professor ¢ avaliada
durante o processo

Avaliagdo de produto

Avaliagdo de produto

Avaliagdo processual

Avaliagdo processual

Avaliagdo de conteudos
conceituais

Avaliagdo de
conteudos conceituais

Avaliagdo de contetidos
conceituais

Avaliagdo de contetidos
conceituais, atitudinais e
procedimentais

Papéis definidos:
professor como avaliador
e estudante avaliado

Papéis definidos:
professor como
avaliador e estudante
avaliado

Papéis definidos: professor
como avaliador e estudante
avaliado, porém inclui a
autoavaliacdo do estudante

Professor e estudante
avaliam e sdo avaliados
durante o processo.

Erros desconsiderados e

Erros punidos e

Erros e acertos no mesmo

Erros e acertos no mesmo

acertos considerados acertos premiados patamar patamar
Responsabilidades bem Responsabilidades Compartilhamento das Compartilhamento das
definidas bem definidas responsabilidades responsabilidades
Instrumentos Instrumentos avaliativos

Instrumentos avaliativos
objetivos

avaliativos objetivos
¢ padronizados

Instrumentos avaliativos
diversificados

diversificados que se
complementam

Processo decisorio
centralizado no professor

Processo decisério
centralizado no
professor

Processo decisorio
centralizado no professor

Compartilhamento no
processo decisorio

Fonte: Rego ¢ Viana (2021, p. 36).

Este Quadro foi organizado por Rego e Viana no livro publicado em 2021. Essas

caracteristicas dispostas no quadro, orientardo nossas analises.

METODOLOGIA

Este projeto de pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e apresenta uma pesquisa

de campo.

CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

O campo de pesquisa foi uma instituicdo de ensino Federal do Estado de Pernambuco e

os participantes, foram escolhidos, adotando o critério de conveniéncia. Diante disso, foi

escolhido, dentre os professores que eram membros do colegiado do curso no semestre 2023.1

(17 professores), representantes de cada Nucleo do curso de Licenciatura em Quimica da

institui¢do: um professor representante do Nucleo Basico, trés professores representantes do

Nucleo Especifico de Quimica (por possuir mais professores neste nicleo) e um professor

representante do Nucleo Pedagdgico, totalizando 5 professores.
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INSTRUMENTOS

Foram utilizados como instrumentos de coleta e constru¢do dos dados, entrevistas
semiestruturadas com os professores. A andlise foi feita a partir das Geragdes da Avaliagdo

(GUBA e LINCOLN, 1989).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para responder ao objetivo da pesquisa, elaboramos uma entrevista semiestruturada com
os professores do curso de Licenciatura em Quimica pesquisado. Participaram da pesquisa 5
professores. Apresentamos um recorte das entrevistas semiestruturadas realizadas e
informamos que na intengdo de preservarmos a privacidade dos professores, nos resultados,
serdo chamados de P1, P2, P3, P4 e P5.
Seguem as perguntas e recortes das respostas:
1. O que é Avaliacio para o senhor?
P1: Eu ndo sei o conceito formal de avaliagdo, mas a gente mensura o desenvolvimento do
estudante a capacidade dele desenvolver algum indicadores, que estdo previstos nos
documentos, que agora o atual ¢ a BNCC.
P2: A avaliacdo ¢ um processo, onde tanto o aluno quanto o professor conseguem ter uma
clareza das estratégias utilizadas no ensino. E eu acho que esses instrumentos tanto avaliam o
aluno quanto a propria pratica do professor. E muito comum a gente perceber que alguns
pensam que avaliagdo ¢ apenas do aluno.
P3: A avaliagio para mim estd muito ligada a acompanhamento. E justamente a gente
acompanhar um percurso, uma trajetéria, um tempo todo. E nesse alongamento a gente
observando o desenvolvimento, todo o caminhar, porque eu foco muito no processo. Entao,
avaliar pra mim ¢ esse acompanhamento que envolve o processo ou o produto.
P4: Avaliacdo ¢ a oportunidade que nds, enquanto professores, obtemos de mensurar. Em outras
palavras, avaliar a eficacia, a eficiéncia do nosso trabalho ao mesmo tempo que avaliar os
avancos ou nao dos estudantes.
PS: ¢ um processo na qual tenta-se obter algum retorno de aprendizagem, frente a algo que foi

apresentado em sala.

E possivel observar que P1 e P4 tém uma visdo muito relacionada com as caracteristicas
da Primeira Geragao (GUBA; LINCOLN, 1989), como relacionar avaliagdo a mensuracao. O
professor P2 e P5 apresentam, nesta primeira questdo, uma visdo mais ampla. Eles relacionam

a avaliacdo a um processo e que vai além da avaliacao do estudante. De acordo com a resposta
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de P2, o professor também ¢ avaliado. Com relagdo ao P3, vemos que também relaciona a
avaliagdo ao processo, pois destaca a trajetoria. Fala da relagdo processo e produto, mas nao

relaciona a avaliagdo da pratica do professor como objeto da avaliagao.

2. O senhor realiza Avaliacdo Diagndstica e toma ela como base no seu planejamento de
ensino?

P1: Em algumas turmas eu fagco uma avaliagdo diagnoéstica... poucas, geralmente no Ensino
Médio. No Ensino Superior, geralmente, eu nao fago.

P2: Sim com muita frequéncia em quais situagdes né, quando a turma ¢ nova, por exemplo, eu
tento fazer uma avaliag¢do diagndstica, as vezes, utilizando, por exemplo, recursos de palavras-
cruzadas do conteudo anterior.

P3: Sinceramente ndo necessariamente a depender do caso. Tem alguns momentos em algumas
situacdes especificas de perfil ou de acordo com a disciplina ai a gente utiliza dessa avaliacao
diagnéstica, né? A gente faz algum levantamento prévio, alguma avaliagdo mais ligada aos
conhecimentos sobre aquela determinada area. Eu gosto muito de, inicialmente, mostrar pra
turma como € o meu trabalho, ndo apenas apresentando a ementa, precisa, importante pra se
conhecer a disciplina, a forma de trabalho, mas mais importante ¢ conhecer quem € o professor,
como ¢ que funciona o professor? Por que o professor pensou daquela maneira? E ai eh a minha
preocupacao ¢ de acordo com o perfil da turma e ajustando aquela caminhada, aquele periodo,
aquela disciplina, a dindmica da disciplina.

P4: Normalmente, nao.

P5: Sim, ¢ essencial. Eu fago uma avaliagdo diagnoéstica pra tentar direcionar melhor e para

conhecer inicialmente a minha turma.

E muito interessante essa pergunta. Vemos que os professores Ple P4 afirmam que,
geralmente, ndo realiza a avaliagdo diagnostica. Ressaltamos que a avaliacao diagnostica surge
a partir da Segunda Geracao da Avaliagdo (GUBA; LINCOLN, 1989). Ela tem a fungao de
orientar o planejamento do professor. O professor P3 também ndo utiliza a avaliagdo
diagnostica como parte do seu planejamento, apesar de afirmar que define seu planejamento a
partir de acordos e perfil da turma. Os professores P2 e P4 ja se diferenciam dos demais, pois

buscam com ela direcionar o trabalho, conhecer a turma e orientar o planejamento.

3. O senhor considera que avaliacdo acontece em momentos especificos ou durante todo o

processo de ensino?
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P1: O correto seria em todo o processo, na pratica € dificil fazer isso em sala de aula, porque
vocé tem muitos alunos, muitas turmas e vocé registra o aprendizado de cada estudante, em
cada aula fica meio invidvel. Depender da quantidade de estudantes ¢ uma coisa que na pratica
¢ dificil de aplicar. Mas assim, a gente acaba fazendo avaliagdes pontuais [...] ndo cheguei
nesse patamar de ter poucos alunos para poder fazer avaliagao processual, nao.

P2: Durante todo o processo, no entanto, a gente sabe que € necessario ter um momento para
avaliag¢ao formal. O que eu estou querendo dizer é que eu acho que a avaliacdo comeca a partir
do momento que o aluno entra na sala de aula, porque ela ndo ¢ apenas a avaliacdo a de de
papel, digamos assim, escrita. Eu concebo como uma avaliagdo mais a avaliacdo do
procedimento dele na sala, da participacdo, do engajamento dele, tudo isso pode me dar uma
clareza maior.

P3: Tem momentos que ¢ produto, a gente vai em busca de algo concreto, palpavel, objetivavel.
Agora, na avaliacdo em si, eu acredito que ndo existe um momento especifico. E por isso que
eu acredito no acompanhamento. Entdo, a gente vai vendo o desenvolvimento daquele
estudante.

P4: Durante todo o processo.

P5: Todo o processo, todo processo.

Vemos, nessas respostas visdes bem distintas entre os professores. Enquanto Pl
apresenta uma visdao bem pontual da avaliacdo, P2, P4 ¢ P5 demonstram a importancia da
avaliacdo processual. A resposta de P3 que relaciona a avaliagdo a acompanhamento. Assim P1
esta situado na Primeira Geragdo, que nao segue uma avaliagdo processual estd mais ligado ao
produto e o P2 P3, P4 e P5 na Terceira Geracao (ou Quarta), pois sdo geragcdes que consideram

o processo (GUBA; LINCOLN, 1989).

4. Quais sdo os instrumentos avaliativos sdo mais utilizados pelo Senhor?

P1: Geralmente, sdo avaliagdes provas e ja usei seminarios (pouquissimas vezes) ja usei de
atividades para casa também, mas, também poucas vezes geralmente eu faco s provas.

P2: Assim disparado mesmo, concebendo essas variantes de avaliagdo, mas por uma imposi¢ao
institucional. A avaliagdo escrita estd entendo, mas também relatorio, semindrio e trabalhos em
grupos de outra natureza, como simulacao experimental.

P3: Olha, essa ¢ boa! Eu ndo tenho nenhum problema com nenhum instrumento avaliativo. Eu
gosto até de inventar. Entdo quando chegam ideias ou alguém d4 uma sugestdo, eu adoro, né?
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Entdo, eu ndo tenho problema, ja utilizei muito prova. Eu ndo gosto da palavra prova, porque,
pra mim, ela ndo prova nada. Entdo vamos sistematizar o que a gente estd trabalhando. Entao
eu utilizo muito esse instrumento. Muito! Poderia ser o lugar de uma prova. S6 que nao tem
aquele peso. Eu passo no final das aulas, justamente, para ter leveza. Ai de vez em quando eu
faco semindrios, que nunca € um semindrio, sempre ¢ mais, porque eu gosto muito de dizer,
voce fica aberto pra fazer do jeito que vocés querem. Eu gosto muito de atividades em grupos.
Um outro tipo de atividade que eu gosto de fazer joguinho com a turma.

P4: Depende do nivel de ensino que nos estamos lidando, mas utilizamos desde a realizagao de
provas escritas, até a participagdo em eventos, apresentagdo de trabalhos, resposta de
questionarios, participagdo do estudante ao longo do semestre. Entdo nés fazemos uma mistura
de instrumentos de avaliacao.

PS: Por uma questdo burocratica: prova. Mas a gente tenta fazer algumas outras atividades, até

mesmo averiguagao qualitativa de postura nas tomadas de decisdes que eu faco.

Mais uma vez, P1 reforca a sua visdo de Primeira Geragdo, quando da énfase a um
unico instrumento avaliativo (a prova). P2 e P4 vai no sentido contrario, reafirmando sua visao
mais emergente de avaliacdo, com uma diversidade de instrumentos. P2 e P3 destacam o fato
de utilizar o instrumento individual devido a imposi¢do institucional, burocratica. E P3
apresenta uma visao bem fluida, utilizando diversos instrumentos, sem se preocupar muito com
padrdes. Essas visdes de P2, P3, P4 e P5 poderiam ser relacionadas com geragcdes mais
emergente de Terceira ou até Quarta Geragao (vai depender da centralizacdo das decisdes, que

nao foi abordada nesta questao), no entanto, vemos P3 ainda direcionando bastante as decisoes.

5. O que o senhor leva em conta para escolher os instrumentos avaliativos em cada
bimestre?

P1: Eu acho que a praticidade e também aquilo que eu acredito funcional, que ¢ funciona, que
consegue mensurar de uma forma mais proxima. Seria muito bom também se a gente pudesse
durante as aulas mensurar os estudantes: a participacdo, a disposicdo para resolver os
problemas, fazer perguntas e eles respondendo. Mas para controlar isso € algo muito complexo
para quem tem muitos alunos.

P2: Vou dar alguns exemplos: o tema de quimica biomoléculas, especificamente, acho que ¢
mais adequado com semindrio [...] no entanto, em outros momentos, quando o contetdo ¢ muito
conceitual, uso uma palavra cruzada, quando o contetido exige um pouco mais de memorizagao

eu gosto também de desafios em sala de aula. Essa questao do desafio para mim ¢ importante
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porque coloca o aluno para além do comum, quando a gente traz choque conectivo, uma
situagdo inusitada que ele nao vai ter a resposta ali, de marcar x para resolver, mas pensar em
como elucidar aquele problema sabe.

P3: Normalmente eu tenho aqueles que eu sempre utilizo e sempre tem a ver com o conteudo e
com o perfil. Tem momentos que eu digo: aqui eu vou precisar de uma prova tradicional, entdo
eu aplico a prova tradicional. Aqui a gente vai fazer atividade, depois termina com o jogo. E ai
eu levo sempre em consideragdo o perfil da turma.

P4: Eu escolho um ou dois como como base e a partir da interagdo com a turma, da resposta
que a turma vai apresentando, a gente vai incrementando as atividades.

P5: Na verdade, eu nao escolho por bimestre ou unidade. Eu escolho de acordo com o
comprometimento da turma, a questdo do desenvolvimento deles, muitas vezes eu planejo
algumas coisas duas ou trés avaliacdo e eu fago sete (simplesmente para tentar melhorar esse
processo).

O professor P1 ressalta na sua resposta a questdo 5 a estrutura institucional.
Especialmente o quanto o nimero de estudantes em sala de aula pode prejudicar o processo
avaliativo. Isso ¢ bastante discutido por Viana (2014), em relagdo aos limites de uma avaliagao
mais emergente. As vezes o professor até quer fazer diferente, as vezes ele até sabe o quanto é
importante, mas a estrutura e o sistema engessam suas agdes. No entanto, observamos o quanto
o P1 est4 preocupado em controlar o processo. A responsabilidade muito centralizada na figura
do professor. Essa caracteristica de Primeira Geragdo pode intensificar muito os problemas
estruturais. As perspectivas de avaliacdo dos professores P2, P4 e PS5 apesar de estarem na
mesma instituicdo e mesmo curso de PIl, é mais aberta a inovacodes. Utiliza diversos
instrumentos e eles dialogam com o conteudo a ser ministrado € acompanham a turma nessa

escolha. Muito parecido com P3, que também tem uma postura mais fluida.

6. Qual a importancia da avaliacido para aprendizagem do estudante?

P1: Eu acho que sempre entendi que essa avaliacdo tradicional, ela tem muitos defeitos. Um
ponto positivo que eu vejo € que de certa forma faz com que os estudantes tentem organizar as
ideias na cabeca, antes desses momentos de avaliagdo, revisar se aprofundar e se houvesse
avaliagdo processual continua eles iriam fazer, com certeza, melhor. O ponto negativo da
processual continua ¢ que nao ha um momento em que se cobra do estudante entendimento
global daquele conteudo que foi visto na unidade. Eu acho que quando vocé para pra estudar,
para uma prova, uma avaliagdo tradicional, vocé cresce bastante estudando para aquela prova
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porque vocé se preocupa em fazer um resumo e se preocupa em assimilar e compreender coisas
que que se passaram despercebido na aula.

P2: E de fundamental importancia porque sé dessa forma vocé vai conseguir perceber o que
ele de fato aprendeu. Nenhuma avaliagdo vai contemplar 100% do que, realmente, o aluno sabe,
mas pelo menos ela ¢ temporal. Naquele instante [...] ele me mostra isso.

P3: E fundamental porque sem ter a avaliagdo como acompanhar o todo, o processo, né? E tem
o produto também. Eu ndo gosto de ficar separando muito. Para mim, se existe um processo,
existe um produto. E pra acontecer um produto tem que haver um processo. Avaliagdo ¢ como
uma coluna segura, que sustenta todo o processo, porque ela vai do inicio até o final.

P4: Olha, nio deveria ser. Mas a avaliagdo ela acaba sendo um balizador para aprendizagem do
estudante, porque se vocé ndo tiver uma situagao hipotética, numa situacao ideal, vocé nao tem
avaliagdes ou vocé ndo tem avaliagdes formais. Se vocé chegar, em qualquer momento, e disser
isso, nenhum estudante vai estudar, ele vai simplesmente sentar na sala de aula de forma
passiva, escutar aquilo que o professor fala e depois que ele sair da sala de aula, isso dai vai
acabar se perdendo com o tempo.

P5: E essencial .Na verdade é... assim Essa é minha visdo e pode ser um pouco tradicionalista
mas, na minha concepg¢do, no meu campo de visdo profissional, a avaliagdo ¢ extremamente
necessaria para que o aluno saia da zona de conforto, seja ela de forma qualitativa ou
quantitativa, de forma escrita ou até mesmo forma oral, ou apresentacao de trabalhos, mas eu

acho que a ideia da aprendizagem ela tem que passar pelo processo avaliativo.

O professor P1 defende as contribui¢des de uma avaliacdo tradicional (de Primeira
Geragao). Observamos que ele entende que o estudante precisa parar para se preparar para ser
avaliado e por isso ndo acredita que alcancaria isso na avaliagdo processual. No entanto, quando
a avaliacdo formativa foi pensada por Scriven, ele também defende a avaliagdo somativa, que
elas se complementam. Assim, € preciso todo um acompanhamento para que o professor tenha
uma visdo mais ampla sobre o que o estudante esta aprendendo, mas precisa chegar um
momento em que se vé o produto da aprendizagem. Essa visdo de Scriven ¢ apresentada
claramente na fala de P3 e entendida na fala de P2, quando demonstra suas limitagdes, mas
também suas contribuicdes. Vamos destacar as respostas de P4 e P5. P4 entende a importancia
da avaliacdo para a aprendizagem do estudante, pois, para ele, se ndo tiver a avaliagdo formal,
os estudantes ndo vao estudar os contetidos abordados em sala de aula. Essa resposta ¢
interessante porque vemos a importancia que P4 da a aprendizagem do contetido, mas, ao

mesmo tempo, ndo destaca a importancia dos resultados da avaliagdo como auxiliares no
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processo de ensino-aprendizagem. Ja PS5, apesar de entender a necessidade de instrumentos para
construir uma visao mais ampla do processo, relaciona isso a abordagem tradicional, pelo fato
de utilizar instrumentos como provas orais e escritas. Mas Viana (2014) reforca que o fato de
utilizar instrumentos de uma ou outra abordagem nao determina se o professor faz perto dela,

mas, sim, suas concepgdes ao utilizar esses instrumentos.

7. O que o senhor faz quando a maioria dos Estudantes compreendeu o assunto abordado,
mas alguns poucos deles ndo a compreendeu? O senhor realiza alguma atividade extra?
Faz a aula separada ou segue o contetido e pede que os estudantes estudem sozinhos?

P1: Geralmente, eu percebo isso em todos os momentos de sala de aula de todas as turmas e,
geralmente, eu fago as revisdes. Tento aproximar um pouco a revisdo do que vai ser a provas,
principalmente, pensando naqueles estudantes que eu sei que ndo conseguiram assimilar muito
bem o conteudo [...] ¢ muita crueldade ndo direcionar como que vai ser a prova ¢ muita
inocéncia do professor que achar que ele vai acumular um més do conteido e vai fazer uma
prova e as pessoas vao se dar bem. Vocé tem que, realmente, induzir um pouco para o modelo
de problemas que vocé quer.

P2: A primeira coisa: eu reconheco, através de tabulagdo, em planilha eletronica, quais sdo os
pontos que aqueles alunos estdo errando. Ai direcionar ele para um atendimento mais
individualizado (j& que eu nao consigo fazer isso em grande grupo). Eu direciono ele para a
monitoria ou entdo para os alunos residentes. Mas sempre tento esse olhar, baseado no que ele
me mostra com o processo de avaliativo dele, chegando junto dele, para ele também poder
reconhecer isso.

P3: Para mim isso € muito complicado porque na minha disciplina eu falo muito com a reflexao.
Tendo que trabalhar muito com aquele concordar, discordar o que ¢ que vocé€ concorda, por
qué? Entdo eu gosto muito de levar por essa reflexdo, quando eu vejo que uma pessoa nao esta
conseguindo, estd com preguica de refletir (porque eu acredito todo mundo tem essa
capacidade, entdo estd com preguica de refletir, principalmente te criticar) ai eu tento buscar
alguns instrumentos e até mesmo na propria aula. Tem alguns alunos que eu gosto de focar
porque aquele ali precisa ser estimulado. Mas em relacdo a fazer um acompanhamento
individualmente, normalmente, nas minhas disciplinas eu ndo faco. Eu tento no geral, na
conducao geral. Mas com um olhar mais préximo, eu ndo fago isso, mas posso até refletir sobre
isso. Foi bom!

P4: Veja, a gente faz a opcdo de ndo ter uma Unica solugdo, porque o processo de ensino e
aprendizagem, na minha compreensao, ndo ¢ unilateral. Necessita da orientacdo do professor,

134
IJET-PDVL, Recife, v. 7, n. 2, p. 122 - 141, Mai./Ago. — 2024




‘ J INTERNATIONAL JOURNAL
— | EDUCATION AND TEACHING - PDVL MELO et al
— | ISSN:2595-2498

mas depende, fundamentalmente, do esfor¢o, do comprometimento do estudante. Entdo nao
adianta nada eu me comprometer em ter momentos adicionais com o estudante e esse estudante
ndo fazer a parte dele, que ¢ também estudar, uma vez que ele apresente algum tipo de
dificuldade. Entdo ¢ importante que eu ndo tenha um Unico caminho ndo €? Pra resolver esse
problema. Entdo, normalmente, eu me disponibilizo para tirar davidas do estudante, pra ajudar
o estudante a superar aquela fragilidade, que ele t4 apresentando, mas, por outro lado, eu
também cobro do estudante que ele faca a parte dele, que ele corra atras.

P5: Na verdade eu converso diretamente com o estudante e, normalmente, quando eu consigo
identificar isso, verifico a dificuldade, pelo menos, tento verificar onde que esta errando o
estudante ou, pelo menos, ndo esta se desenvolvendo e. me disponibilizo para trabalhar junto

com ele (em separado).

As respostas dos trés professores foram na mesma dire¢do. Demonstrando cuidado com
a aprendizagem de seus estudantes. Buscando auxilid-los. Esse cuidado com os estudantes
demonstra que, mesmo o professor P1, que apresenta uma perspectiva avaliativa com diversas
caracteristicas de Primeira Geragdo, ja avancou muito nesse sentido, apresentando uma
caracteristica propria da Terceira Geragdo da Avaliagdo (GUBA; LINCOLN, 1989).
Destacamos a resposta de P4, quando demonstra que existe uma necessidade de troca, nessa
ajuda, nesse olha mais proximo do estudante. Importante afirmar que as perspectivas mais
emergentes da avaliacdo ndo tiram do estudante responsabilidade, inclusiva Viana (2014)

ressalta como um dos seus principios o compartilhamento de responsabilidade.

8. Os seus estudantes participam do processo avaliativo, com relacido a escolha do
instrumento avaliativo, dos assuntos a serem avaliados, do dia da atividade, do tempo
para entrega das atividades, da escolha se a atividade sera em dupla ou individual ou em
equipe?

P1: Apenas no primeiro dia de aula eu converso com os estudantes para a gente chegar na
melhor forma. Recentemente a gente estd adotando duas avaliagdes. Varia um pouco de turma
para turma, vou negociando, vendo e observando também como esta a evolugao.

P2: Essa negociacdo ocorre com ressalvas. Por exemplo, eu acredito muito na aprendizagem
colaborativa, e ai na semana que antecede a avaliacao, eu questiono a eles: olha vocés gostariam
de fazer avaliacdo individual, ou em dupla, ou trio. Ai a gente deixa que eles escolham, no
entanto eu escolho as duplas, entendesse? E diferente se a gente da uma certa autonomia para

o aluno escolher o formato do instrumento, mas também reconhecendo que, nem sempre, eles
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terdo maturidade para escolher, embasado naquilo que vai favorecer a aprendizagem e nao,
necessariamente, uma nota maior, um exemplo disso € se vocé colocar uma avaliacdo em dupla
e eles escolherem o parceiro em dupla por uma afinidade, ou porque ele sabe que esse parceiro
estuda mais que vocé, e ai a sua nota vai aumentar entdo essa ingenuidade a gente nao pode
ter.

P3. Veja, eles participam, muitas das vezes, sem saber e outras vezes, sabendo. Em que sentido?
Nas escolhas dos instrumentos...como eu ja disse, quando eu penso na disciplina, eu penso nas
sugestoes. E ai, muitas vezes, de acordo com o perfil da turma e de acordo com as préprias
conversas dos estudantes, a gente vai se decidindo. Ai muitas vezes eles nem percebem que me
dao direcionamento sobre qual instrumento eu vou usar naquele processo.

P4: De jeito nenhum. Isso dai € bla bla bla. Quem define, quem planeja as atividades, quando
vao acontecer, quem deve ter, se ndo tiver, tem alguma coisa errada, quem deve ter a
maturidade, quem esta preparado pra definir essas questdes ¢ o professor, ndo ¢ o estudante.
P5: Noventa por cento sou eu que defino, mas a questdo de prazo e tudo mais eu ajusto
justamente com as turmas, até porque, se eu for deixar para eles escolherem, nao vao escolher

avaliagao.

A resposta de P1 vai de encontro a perspectiva de Quarta Geracdo, que defende os
acordos entre professor e estudante. Segundo as ideias da Quarta Geragdo, esses acordos sdao
flexiveis e podem ser modificados ao longo do processo, caso seja necessario. Assim, ao fazer
o acordo apenas no inicio, torna o planejamento rigido. O professor P2 apresenta uma visao
bem interessante. Ele entende as contribui¢des da avaliacdo na aprendizagem dos estudantes.
Entende também a necessidade da participagdo dos estudantes, mas tem cuidado com a falta de
maturidade deles ao talvez ndo saberem a importancia da avaliacdo na aprendizagem, em
focarem apenas nas notas. Essa visdo fica entre a Terceira e Quarta Geragdes da Avaliacao
(GUBA; LINCOLN, 1989). O professor P3, como ja foi falado anteriormente, tem uma postura
bem fluida. Seu planejamento ¢ bastante flexivel a ponto de fazer acordos e afirmar que nem os
estudantes notam que estdo fazendo isso. Destacamos que essa postura ¢ interessante também,
no entanto, os critérios e acordos precisam ser compartilhados e claros para todos (VIANA,
2014). Destacamos a resposta dos professores P4 e P5. Enquanto P5 apresenta, em sua fala,
uma perspectiva, muito clara de Terceira Geracdo, afirmando que 90% das decisdes estdo
centralizadas na figura do professor, P4 apresenta, uma visdo, radical de centralidade de
decisdes. E apesar de ter apresentado muitas caracteristicas emergentes, esse pensamento tao
fechado sobre a centralidade de decisdes, apenas reforca o que Guba e Lincoln (1989)
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apontaram sobre essa Terceira Geragdo, que, apesar de tantos aspectos qualitativos, ndo abre

mao das decisOes.

9. O que o senhor faz quando um estudante demonstra saber o conteiido durante as aulas,
nas atividades diarias, mas nao se sai bem no momento da avaliacao?

P1: Isso eu ndo tenho problema, nenhum se o aluno tem uma maneira particular de resolver o
problema ele colocando o caminho pelo menos as contas assim pra mim ele desenvolveu.
Aquele contetido ele conseguiu aprender. E a questao do branco que d4, ai € uma questao muito
pessoal. Ai eu acho que cabe a gente tentar tranquilizar o estudante, de alguma forma, tentar
com que ele se sinta mais a vontade, descarregar um pouquinho esse peso.

P2: Isso desperta uma atencao na gente: o quanto momento avaliagdo traz uma carga emocional
para ele. A ponto de ele ndo conseguir aplicar aquilo que, em sala de aula, ele verbaliza e que
fica bem notério do que ele sabe. Entdo, primeira coisa, trabalhar nesse aluno essa questao ¢
emocional. Outra coisa interessante ¢ vocé diluir esse processo avaliativo. Durante as aulas nao
tenho um momento especifico s6 pra isso, mas dizer por exemplo, trazer esse aluno para
responder alguma questdo, que vale ponto, para ele ir construindo a nota dele sem nem perceber
que estad sendo avaliado de fato.

P3: ja aconteceu isso ai ¢ muito comum, € tem uma caracteristica minha que eu gosto de
trabalhar que eu sempre trabalho. Eu adoro trabalhar em grupo eu adoro coletivamente eu ndo
gosto trabalhar muito individual, tanto ¢ que todas as atividades sdo, pelo menos, em duplas.
Af, de vez em quando, individual que ¢ para ver como ¢ que aquele aluno esta pensando. Mas
quando eu vejo que o estudante ta precisando e ndo estd entendendo o que esta sendo colocado,
que esta perdido, ai eu gosto muito de conversar, porque ai na conversa, de repente, ele poderia
no estd entendendo o comando. Veja, muitas das vezes. E por isso que eu ndo gosto de dizer
esse nome a prova. Sendo prova, ele ja vai dizendo: eu ndo sei, eu ndo sei e pronto, ai bloqueia.
Entdo, nesse sentido, eu tento chegar junto, entendeu? E mostrar para ele que aquilo ali ndo esta
provando nada, que ele fique bem a vontade.

P4: Procuro entender o que ¢ que estd acontecendo. Qual fator estd impactando ele no momento
de avaliagdo. Seja essa avaliagdo escrita ou qualquer outro tipo de avaliagdo, que esse estudante
ndo consiga apresentar, demonstrar, o conhecimento que eu ja reconheco que existe nele.

PS5: Eu vou conversar diretamente com ele, verificar qual € o problema, qual foi o problema,
normalmente, ¢ uma questdo momentanea, um problema pessoal, de natureza pessoal ou até
mesmo nervosismo e ai eu dou uma garapinha de acucar, digo olhe na préoxima vocé toma uma

garapa antes de fazer a prova.
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Essa questdo ¢ interessante. Mais uma vez, semelhante a questdo 7, os professores
demonstram cuidado com os estudantes e esse cuidado vai além da aprendizagem do conteudo
conceitual, mas também cuidado com o ser humano que esta ali em formagao e que precisa de
ajuda para seguir em frente. Entdo os professores estdo situados na terceira geragao e quarta
geracdo (GUBA; LINCOLN, 1989). Que tem uma preocupagdo, com a compreensdo dos
estudantes. P4 e P5, demonstram cuidado com o estudante, mas o que foi feito, foi feito. Eles
buscam entender o que aconteceu, chegam perto do estudante, mas ndo ha uma chance para
esse estudante, mesmo que o professor observe que foi nervosismo, ele continuara com a nota
que conseguiu naquele instrumento. Podera rever em outra oportunidade (se tiver). Entdo vemos
que os resultados dos instrumentos avaliativos vao definir a aprovac¢ao do estudante, mesmo

que o professor tenha ciéncia de que ele ja sabe o assunto.

10. O senhor conhece a proposta avaliativa que esta no PPC do curso? Segue ela na
pratica?

P1: Eu acho que no PPC do curso tem regras que vocé tem que seguir como por exemplo ter
no minimo dois instrumentos avaliativos por unidade, fazer uma recuperacao final [...] Isso ai
sdo coisas que nao eu tenho que escolher se fago ou nao fagco ndo, tem que fazer e pronto. Mas
sugestoes de como fazer, ndo tem no PPC, ndo.

P2: Sim. De certa forma, sim. A proposta do PPC do curso preconiza que precisa ter dois
instrumentos avaliativos por bimestre. No minimo dois. Isso, realmente, eu tenho cumprido,
mas ndo necessariamente prova escrita, entende? Mas outros instrumentos avaliativos como
esse que eu td lhe falando de pontos extras, na sala de aula a medida que ele vai respondendo
ali, me parece ser mais fidedigno, assim para coletar o quanto ele realmente esta aprendendo.
P3: Tem que responder essa? Posso abrir meu PPC? Realmente, vou ser sincera: eu nao
conheco, no sentido de chegar a ler. Eu ja i algumas coisas do PPC, referentes a questdes
pontuais, que eu tinha que conhecer do curso. Mas para dizer no PPC como estd a questdo da
avalia¢do, que vai ser utilizada no curso, ndo. Eu acredito que, pelo curso que eu fago parte, eu
acredito que seja nessa perspectiva formativa, pelo que a gente vé e pela idealiza¢do do curso.
Como eu conhego as pessoas que idealizaram a proposta, construiram a proposta e trabalho no
funcionamento do curso. Assim que terminar aqui, eu vou abrir o PPC e vou ver justamente
esse ponto.
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P4: Na pratica ¢ meio dificil de compreender porque, na verdade, o PPC d4 uma ideia muito
geral do que seria avaliagdo e ai vai de cada concepcdo do professor, da forma como ele
trabalha, entdo assim, do meu ponto de vista, eu sigo , mas seguir de letra, ndo. Até porque nao
tem muito especifico. A avaliagao em si tem que caracteriza algo que va fazer com que o aluno
compreenda aquilo que esteja sendo mencionado ou citado em sala da melhor forma possivel
vai. Fica muito em aberto, entdo, assim, digamos que se eu fosse fazer uma auto-avaliagao,
oitenta por cento eu cumpro ou, pelo menos, eu tento.

P5: Sim. Li mais ou menos.

Com relagdo a essa pergunta, P1, P2, P3 e P5 tinham uma visdo superficial sobre a
proposta do curso. Pois, ao analisarmos o PPC, observamos que apresenta uma perspectiva de
Quarta Geragao muito clara. Entdo, o que os professores falam sobre a utilizagdo de dois
instrumentos para formar as médias bimestrais, ¢ apenas uma parte muito pequena da proposta.
O professor P3, além de usar de sinceridade sobre nao ter lido a proposta, ao final de sua fala,
destaca a importancia de ler o PPC. O professor P4 se diferenciou dos demais. Ele traz
indicativos, em sua fala, de que leu o PPC e que o segue (ndo em sua totalidade). Concordamos
com ele, pois P4 realiza a avaliagdo durante o processo, acolhe os estudantes, preocupa-se com
sua aprendizagem dos estudantes. De fato, como falamo, o PPC ¢ de Quarta Geragao, no entanto
as caracteristicas da Terceira Gerag¢ao estdo contidas na Quarta Geragdo, com excecdo da

centralidade das decisdes (que P4 apresenta).

CONCLUSOES

Observando os nossos resultados, foi possivel encontrar perfis das geragdes da
Avaliacdo de (GUBA; LINCOLN, 1989). Um professor que pensa e organiza o seu processo
avaliativo de forma mais conservadora (P1), com provas, notas, medida, com caracteristicas de
Primeira Geragdo. Outro professor (P2) que ¢ mais qualitativo e apresenta um planejamento
mais flexivel, que passeia entre a Terceira e a Quarta Geragao, outro professor (P3) que tem um
direcionamento mais fluido, dial6gico, mas que ao mesmo tempo dialoga muito com a Terceira
Geragdo. Os professores P4 e P5 que apresentam diversas caracteristicas da Terceira Geragao,
devido a preocupacao com a aprendizagem dos estudantes, diversidade de instrumentos e a
centralidade das decisoes.

Vemos que quatro professores ndo leram exatamente o que o PPC fala em relagdo a
proposta de avaliagdo, pois, analisamos o PPC do curso, previamente, para orientar nosso olhar

na pesquisa e vimos que o PPC deste curso ¢ de Quarta Geragao. Existe, sim, orientagao técnica
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sobre, a0 menos, dois instrumentos. Mas vai muito além disso. Diz que a avaliagdo ¢ continua,
processual, que a avaliagdo orientada ¢ que as dimensdes diagndstica, formativa e somativas
sejam vivenciadas no curso. Apenas P4 trouxe indicativos de que fez a leitura do PPC. Assim
ressaltamos que o PPC do curso ¢ de suma importancia para os professores, pois através do
PPC os professores podem ter conhecimento sobre avaliagdo e de como instruir aos seus
estudantes. Ha pesar de alguns professores seguir alguns instrumentos contido, dentro do PPC
do curso.

Ressaltamos a importancia de um maior dialogo entre os professores para que o curso
tenha um fio condutor. Nao estamos dizendo que s6 € possivel ter uma tnica visao, mas que

ndo sejam tao distantes, afinal, ¢ um curso de formacao.
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