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EDITORIAL

APRESENTANDO O DOSSIE TEMATICO “RELACAO COM O SABER - XI|
EDUCON”

Maria Celeste Reis Fernandes de Souza®
Veleida Anahi da Silva?

Caro (a) leitor (a),

Apresentamos a vocé o Dossié tematico “Relagao com o saber” — XII EDUCON. A
organizacao deste dossié surgiu a partir das reflexdes e debates que tiveram como l6cus o XII
Coloquio Internacional Educacgdo e Contemporaneidade (EDUCON) realizado na Universidade
Federal de Sergipe (UFS) entre os dias 20 a 22 de setembro de 2018. Em sua décima segunda
edicdo foram realizados dois movimentos visando refletir sobre a nocéo de relacdo com o saber,
e sobre como ela tem contribuido para compreender questdes sobre as quais professores(as),
pesquisadores(as) e profissionais que lidam com a educacdo em espacos escolares e nao
escolares tém se debrucado.

O primeiro movimento foi a organizacdo da mesa tematica — “A relacdo com o saber:
panorama das pesquisas na Argentina, Brasil e Uruguai” — proposta pelo professor Dr. Dilson
Cavalcanti, da Universidade Federal do Pernambuco e apoiada pelo prof. Dr. Bernard Charlot,
hoje professor visitante da Universidade Federal de Sergipe, como esforco para
compreendermos um pouco mais o processo de difusdo da nocédo de relagdo com o saber nesses
paises.

O segundo movimento, decorrente desse primeiro, foi a proposi¢do de um eixo tematico
especifico (Eixo 28) — “Rela¢do com o Saber” — que trouxe contribui¢des para ampliar o dialogo
sobre 0 modo como essa tematica tem orientado estudos e experiéncias no Brasil.

A partir desse evento foi realizado um outro movimento para organizacao deste dossié,
que conta com uma equipe de editores constituida pelos professores Bernard Charlot e Dilson

Cavalcanti — editores supervisores vinculados ao comité editorial da revista — e Maria Celeste

! Doutora em Educacédo pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Docente do Programa de Pos-
Graduacdo em Gestdo Integrada do Territério, Universidade Vale do Rio Doce — UNIVALE. Pesquisadora
colaboradora do Grupo de Pesquisa Educacdo e Contemporaneidade — EDUCON - Universidade Federal de
Sergipe.

2 Doutora em Ciéncias da Educacdo pela Universidade de Paris 8, na Franca. Docente da Universidade Federal
de Sergipe. Pesquisadora coordenadora do Grupo de Pesquisa Educacdo e Contemporaneidade — EDUCON -
Universidade Federal de Sergipe.
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Souza e Veleida Anahi-Charlot — editoras convidadas.

Foram convidadas ao envio de seus textos os(as) participantes da mesa temaética Profa.
Dra. Adriana Marrero da Universidad de la Republica, Uruguay; Profa. Dra. Soledad Vercellino
da Universidad Nacional de Rio Negro y Universidad Nacional del Comahue, Argentina; Profa.
Dra. Rosemeire Reis da Universidade Federal de Alagoas e Profa. Dra. Luciana Venancio da
Universidade Federal do Ceara.

Para a escolha dos trabalhos do Eixo 28, as editoras convidadas realizaram uma selecao
dos artigos tendo como critério principal a apresentacdo da nocao de relacdo com o saber como
base epistemoldgica do estudo. Outro critério adotado foi que cada autor, ou coautor, tivesse
somente um trabalho selecionado para publicacdo. De acordo com esses critérios, os trabalhos
selecionados seguiram para apreciacdo de uma comissdo de pareceristas Ad hoc, constituida por
pesquisadores experientes que ja investigaram ou orientaram estudos sobre a no¢édo de relacao
ao saber. Tomando como referéncia a avaliagdo dessa comisséo, foram selecionados 06 artigos.

Além desse conjunto de artigos, as editoras julgaram procedente convidar os professores
Dilson Cavalcanti e Bernard Charlot a produzirem um texto refletindo sobre a difusdo da no¢éo
de relacdo com o saber e as contribuicdes dos grupos de pesquisas EDUCON e NUPERES.
Esse convite foi motivado pelos dois movimentos inicialmente citados, e pelo reconhecimento
da importéancia do Coléquio EDUCON, que ao longo dos seus 12 anos, tem sido um importante
veiculo de difusdo de estudos e pesquisas acerca da problematica da “Relagdo com o Saber”.
O texto produzido pelos autores em coautoria com a profa. Veleida Anahi da Silva compde,
também, este dossié.

O conjunto de textos colocados a disposicdo de vocés neste dossié, evidencia como a
“relagdo com o saber”, como base epistemologica, tem provocado instigantes reflexdes sobre
0s sujeitos que, em sua condicdo antropoldgica, sociolégica e subjetiva, encontram-se
envolvidos em diferentes processos e préaticas educativas.

Desse modo, somos instigados a refletir com as autoras Simone Pereira Maia Bandeira
e Rosemeire Reis sobre a relagcdo com os saberes de professores em formacéo na universidade,
acompanhando o estado da arte realizado pelas autoras e que contempla 13 anos de pesquisa
sobre essa tematica, no Brasil.

O curriculo € objeto de discussdo das autoras Carla Roberta Sasset Zanette e Nilda
Stecanela, que nos convocam a refletir sobre os sentidos atribuidos pelos docentes aos
referenciais curriculares, documentos que orientam as préaticas de ensino e aprendizagem no
cotidiano escolar.

Além de nos convidarem a refletir sobre a “Relagdo com o saber de um grupo de estudos
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de educacado fisica escolar”, 0s(as) autores(as) Luciana Venancio; Luiz Sanches Neto; Rafael
Alexandre Brasil; Liana Lima Rocha; e Emmanuelle Cynthia da Silva Ferreira, apresentam as
narrativas como escolha metodoldgica, nos convidando, portanto a reflexdo sobre modos e
raz0es para pesquisar.

Outro exercicio de Estado da Arte, foi realizado pelos pesquisadores Willdson Robson
Silva do Nascimento; Eder Pires de Camargo e Eanes dos Santos Correia, colocando em
evidéncia como a relacdo com o saber tém sido mobilizada por pesquisadores que se voltam
para o Ensino de Fisica, apresentado as questdes que se encontram implicadas nesse ensino, e
apontando a potencialidade da relacdo com o saber para refletir sobre essas questdes.

A relacdo com o saber e o ambiente é a problematica das reflexdes empreendidas por
Eliene Nery Santana Enes, Keren Christine Marques Cupertino e Thiago Martins Santos que se
valem da nocéo de relacdo com o saber em didlogo com a Educacdo Ambiental, para pautar as
preocupacdes, pelo olhar de estudantes do ensino fundamental, com o desastre provocado pelo
rompimento da barragem de Fund&o, situada no municipio de Mariana, Minas Gerais.

Andreia dos Anjos Bastos e José Dilson Beserra Cavalcanti nos apresentam um
panorama de estudos e publicagdes acerca da relacdo com o saber no periodo de 2015 a 2018.
Pelo panorama apresentado, é possivel perceber a ampliacdo da producdo cientifica
desenvolvida nos ultimos anos, bem como a versatilidade da no¢éo que é evocada em diversos
contextos tematicos.

Luciana Venancio, valendo-se do exercicio de mediacdo da mesa de debates, ja citada,
nos apresenta, em seu texto, instigantes reflexdes construidas a partir do lugar que ocupa como
professora-pesquisadora de educacao fisica escolar, aproximando a “teoria da relagdo com o
saber de Bernard Charlot, a concepcao critico-emancipatdria de Paulo Freire e o conceito de
Se-Movimentar proposto por Elenor Kunz”.

Mobilizando a nocdo de relagdo com o saber, Maria Celeste Reis Fernandes de Souza,
se prop0e a refletir sobre as contribuicdes desse aporte tedrico para compreender os desafios da
educacdo brasileira. Dentre esses desafios, ela destaca a ampliacdo da jornada escolar diéria,
com suas contradigdes e tensdes e explora no texto, a relagédo com o saber e o tempo de escola.

O artigo apresentado por Soledad Vercellino, nos apresenta um “panorama da
investigacdo sobre relacio com o saber na Argentina” e como ela e outros(as)
pesquisadores(as) tém considerado a fertilidade dessa teoria para investigar a aprendizagem
escolar e suas vicissitudes. No panorama apresentado pela autora, consegue-se visualizar os
diferentes grupos no pais e seus interesses por estudantes em diferentes etapas educativas (do

ensino fundamental ao ensino superior, incluindo a Educacao de Pessoas Jovens e Adultas), e
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as interlocugbes com o curriculo, contextos escolares, saberes disciplinares e didaticos, e
saberes matematicos.

Adriana Marrero nos provoca a considerar o debate de género no campo da educacéo a
partir dos estudos que tém empreendido no Uruguai sobre as relacfes de género. A triade
reflexiva proposta pela autora (Bernard Charlot e a relagdo com o saber, Anthony Giddens e a
Teoria da Estruturagcdo e Margaret Archer e a Conversacdo Interna) se mostra potente para
compreender desigualdades de género historicamente constituidas e esforcos das mulheres pela
igualdade dessas relacdes em diferentes campos, dentre eles a educacao.

O conjunto dos textos deste dossié, além de serem um convite a leitura, reafirma a
importancia da “relacdo com o saber”, que tem se mostrado fértil para compreender diferentes
realidades, dilemas e contradi¢Ges no Brasil, na Argentina e no Uruguai. Essa fertilidade pode
ser também conferida pelo modo como os(as) autores(as) que contribuiram com os seus textos
mobilizam esse aporte tedrico, os didlogos que estabelecem com outros autores e campos
tedricos. De modo especial, como exploram o repertdrio conceitual que compdem a no¢édo de
relacdo com o saber, e que abrem diferentes perspectivas analiticas para se compreender outras
tantas realidades, dilemas e contradi¢des, nas quais nos vemos engajados como professores,
educadores e pesquisadores, que buscamos, em nossa pratica e em nossa pesquisa efetivar e

defender a educacdo como um direito de todos e todas.
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RELACAO COM 0OS SABERES DE PROFESSORES EM FORMAQAO NA
UNIVERSIDADE: CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS SOBRE A RELACAO COM O SABER
ENTRE 2000-2013

RELATIONSHIP WITH KNOWLEDGE TEACHERS 'KNOWLEDGE IN THE UNIVERSITY:
CONTRIBUTIONS OF STUDIES IN RELATION TO KNOWLEDGE BETWEEN 2000-2013

1Simone Pereira Maia Bandeira; 2Rosemeire Reis

Resumo

Este artigo apresenta contribuigdes de pesquisas realizadas sobre “a relacdo com o saber e com 0s
saberes de professores/as em formacdo na universidade”. Retoma-se uma pesquisa documental de
iniciacdo cientifica, realizada na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), sobre estudos produzidos
entre 2000 e 2013 sobre a relagdo com o saber e saberes (CHARLOT, 2000, 2001), a partir de bases de
dados da Capes e Ibict. Verifica-se que, das 37 teses de doutorado mapeadas, a maioria trata de estudos
sobre professores em formagdo inicial. Focalizam-se as analises qualitativas de cinco teses com
relevantes reflexdes sobre a relagdo com o saber e com os saberes de futuros docentes nos cursos de
licenciatura. Observa-se que seus saberes estdo relacionados diretamente com suas experiéncias socio-
historicas e com as atividades desenvolvidas ao longo do processo de formacdo na universidade, que
contribuem significativamente para a construgdo de seu gosto e de seu desejo de aprender.
Palavras-chave: Rela¢do com o saber. Relagdo com os saberes. Professores em formacéo.

Abstract

The purpose of this article is to present research contributions about "the relationship with the knowledge
and with the knowledge of teachers in university formation”. In this paper, we have resumed a
documentary research of scientific initiation carried out at UFAL on studies produced between 2000 and
2013 on the relationship with knowledge and knowledge (CHARLOT, 2000, 2001), based on Capes and
Ibict databases. Of the 37 doctoral theses mapped out the majority, they dealt with studies about teachers
in initial formation. In this article we return to the qualitative analyzes of five theses with relevant
reflections on the relationship with the knowledge and knowledge of future teachers in undergraduate
courses. We identify that their knowledge is directly related to their socio-historical experiences, to the
activities provided in the university formation process, which contributes to the construction of their
taste and their desire to learn.

Keywords: Relationship with knowledge. Relationship with the knowledge. Teachers in formation

INTRODUCAO

O objetivo deste artigo € trazer a tona as contribuicdes das pesquisas realizadas sobre a
“relagdo com o saber ¢ com os saberes de professores em formagdo” no confronto que
estabelecem com determinadas l6gicas de aprender nos processos formativos vivenciados.

Este trabalho decorre do mapeamento produzido na Iniciacdo Cientifica (Pibic)
desenvolvida entre os anos de 2013 a 2015, coordenada pela professora Dr.2 Rosemeire Reis,
na Universidade Federal de Alagoas (UFAL). As pesquisas foram realizadas no diretério da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no banco de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (Ibict) e em teses de doutorado e relatorios
de p6s-doutorado sobre a relagdo com o saber e com o0s saberes, conforme os estudos de Bernard
Charlot. Durante esse trabalho, encontramos 37 pesquisas de doutorado que, em sua maioria,
foram defendidas entre os anos de 2011 e 2012.

2]
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BANDEIRA, S. P. M,; REIS; R.

Para analisarmos as teses, foram realizados estudos sobre a “relagdo com o saber” e
“com os saberes” para o aprofundamento teérico das nogdes, segundo os pressupostos de
Bernard Charlot (2005). As pesquisas foram divididas por categorias organizadas a partir dos
seguintes aspectos:

o Pesquisas cujo foco é a relagdo com os saberes: essa relacdo é a que 0s sujeitos tém
com o aprender na escola, nas universidades, as teses analisadas estudam os sujeitos a
partir dos seus saberes escolares, dos conhecimentos cientificos, como eles
compreendem sua relagdo com o aprender na escola, com um objeto especifico;

e Pesquisas sobre a relagdo com o aprender de modo abrangente (perspectiva
antropoldgica): referem-se a relacdo com o aprender de forma mais ampla, é a relagédo
que o sujeito tem com o saber de forma mais geral, o desejo confrontado a necessidade
e ao desejo de aprender;

o Pesquisas sobre a relagdo com o saber frente as desigualdades sociais e culturais (com
comparac0es entre grupos ou classes sociais): discorrem sobre a relacdo que as classes
sociais e culturais ttm com os saberes escolares, como os estudantes de classe social
baixa se relacionam com a escola, com o0 aprender;

o Pesquisas sobre a construcdo de si (perspectiva psicoldgica e antropoldgica): tratam
sobre a construcdo do proprio sujeito, considerando-o como a propria relagdo com o
saber, levando em conta como ele constroi a sua visdo de mundo, de si, conforme
Charlot (2005, p. 42): “[...] o sujeito ndo tem uma relagdo com o saber, ele € relagédo
com o saber. Estudar a relacdo com o saber € estudar o prdprio sujeito enquanto se

constroi por apropriagdo do mundo — portanto, também como sujeito aprendiz”.

Durante as analises, observou-se que, das 37 teses selecionadas, 16 abordam a questéo
da relagcdo com os saberes de professores em formacao nas licenciaturas, como se identifica no
artigo que apresenta algumas contribui¢@es da iniciacdo cientifica, publicado em 2016.

Identifica-se que as teses abordam principalmente a relagdo do saber de
professores em formacdo. Nos trabalhos completos, verifica-se que esses
trabalhos investigam a relacdo com o saber em relacdo a escola,
principalmente com os universitarios em formacdo docente. Tais trabalhos
procuram analisar a relacdo???? que esses futuros profissionais ddo a sua
pratica a partir dos saberes que trazem para a formacdo inicial (REIS e
BANDEIRA, 2016, p. 8).

Neste artigo, retomamos a leitura das 16 teses que tratam dos saberes em formacéo de
docentes na universidade. Realizamos uma analise qualitativa dos resumos, introducdo e
consideracdes finais dos referidos estudos. N&do se trata de uma apresentacdo de todos 0s

[3]
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aspectos dos estudos, mas da explicitacdo dos aspectos que dialogam entre si, a partir de nossa
interpretagdo, tendo em vista que partem de pressupostos relacionados as nogdes de “relagao
com o saber € com os saberes”.

Ao revisitarmos o material mapeado, com novas leituras, identificamos que, dessas 16
teses elencadas, cinco se destacam no que se refere as analises que utilizam as nogdes de relacao
com o saber e com 0s saberes na perspectiva de Bernard Charlot. De modo geral, tais estudos
buscam explicitar como os professores se apropriam dos saberes nos cursos e como as
atividades da universidade contribuem para essa formacgé&o. Aspectos desses cinco estudos séo
focalizados neste artigo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Identificamos que, nas teses, reitera-se que a nogao “relagdo com o saber”, no sentido
mais amplo, é a relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo, de um sujeito
confrontado com a necessidade de aprender em diferentes espacos sociais (CHARLOT, 2000),
e a relagdo com os saberes sdo as logicas do sujeito com o “aprender os contetidos” da escola,
ou, em outras palavras, os saberes objetivados nas diversas areas do conhecimento, a partir das
I6gicas de aprender construidas historicamente para serem apreendidas na instituicdo escolar.
Bernard Charlot explica que os sujeitos constroem a relagdo com o saber durante toda a sua
vida. Como defende o autor, a relagdo com o saber esta vinculada “a relagdo com o mundo, com
os outros e com si mesmos” (CHARLQOT, 2000, p. 86). Esse saber é produzido no convivio com
a sociedade, pelas atividades realizadas nos espacos sociais em gue 0s sujeitos estdo inseridos.

A relagdo com os saberes ocorre com fundamento nas experiéncias escolares
vivenciadas pelos sujeitos nos processos de apropriacdo dos saberes “cientificos”. A “relacao
com os saberes” se constréi nas “relagdes com os saberes-objeto como o proprio saber
objetivado, isto €, quando se apresenta como um objeto intelectual, como o referente de um
contetdo de pensamento que os sujeitos apreendem nas suas atividades, em especial na
escolarizagdo” (CHARLOT, 2000, p. 86).

Os estudos analisados sobre a formacao dos professores na universidade buscam mostrar
que os futuros professores atribuem sentidos aos conhecimentos sistematizados e selecionados
nas diferentes areas do conhecimento nas quais estdo inseridos. Tal processo pode contribuir
para que os estudantes deem novos sentidos as suas vidas, principalmente no que tange a sua
formacdo profissional. Ndo se pode esquecer que todo sujeito ja carrega consigo suas
experiéncias de vida, e a universidade deve considerar esses saberes para que 0s alunos possam

atribuir significados aos contetidos escolares. Vale ressaltar, ainda, que parte desses estudantes
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ja atuam como professores mesmo antes da formac&o universitaria.

De acordo com Charlot (2005), é necessario levar em consideracao tanto a
histéria do sujeito como a atividade que ele realiza — sem esquecer, no
entanto, que essa histdria e que essas atividades se desenvolvem em um mundo
social, estruturado por processos de dominacdo. O individuo ndo se define
somente por sua posi¢do social ou pela de seus pais; ele tem uma histéria;
passa por experiéncias; interpreta essa historia e essa experiéncia; da sentido
(consciente ou inconscientemente) ao mundo, aos outros e a Si mesmo
(CHARLOT, 2000 apud REIS; SILVA, 2015, p. 2).

Por isso a relagdo com o saber e com 0s saberes é constituida pelos individuos a partir
de sua historia de vida, de experiéncias do seu cotidiano, nos diferentes espacos formativos.
Tanto o “sucesso” quanto o “fracasso” em relagdo as exigéncias escolares se produzem no
engajamento ou ndo com as atividades vivenciadas. As relacdes com o meio social, a historia
de vida e as préticas de apropriacdo dos saberes escolares influenciam nos sentidos construidos
sobre o que é aprender.

A relacdo com o saber também envolve, entdo, uma dimensdo de identidade
do sujeito, construida nessas interagdes. [...] aprender faz sentido em relacéo
a histdria do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepgao
de vida, as suas relagbes com o0s outros, a imagem que tem de si e a que quer
dar de si aos outros (CHARLOT, 1997, p. 84-85 apud NEVES, 2008, p. 42).

As cinco pesquisas, de modo geral, buscam identificar como 0s sujeitos vivenciam esse
processo de apropriacdo dos saberes, 0s sentidos que atribuem a ele e 0 que pode mobiliza-los
a continuar frequentando a universidade. Portanto, as analises realizadas sobre a relagdo com o
saber e com 0s saberes proporcionaram o aprofundamento dessas nocbes e analisa suas

implicagOes nos desafios da formacao inicial dos/das professores/as em formagéo.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada é a anélise documental (LUDKE; ANDRE, 1986), cuja
finalidade é evidenciar como os autores estdo se apropriando da nogdo da relagdo com o saber
e com 0s saberes docentes.

Por conseguinte, foram encontradas 78 dissertacdes e 37 teses, totalizando 115
trabalhos. Foram lidos os respectivos resumos com a finalidade de identificarmos as areas do
conhecimento, as universidades, os orientadores, 0s anos em que mais se produziu, hd os
seguintes tdpicos: tema, titulo, autor, universidade, orientador, localizagdo da pesquisa, area do
conhecimento, linha de pesquisa, palavras-chave, objetivos, tese do autor, referéncias tedricas,
conceitos, metodologia da pesquisa, conclusdes, resumos e observacgdes gerais, para que fossem
criados os graficos para um aspecto geral das discussdes.

[5]
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Dessas 37 teses de doutorado, foram selecionadas 16 que abordam o conceito “relacdo
com os saberes”, e, neste artigo, trazemos a tona, a partir de uma analise qualitativa,
principalmente do resumo, da introducéo e das consideragdes finais, cinco desses estudos, pois
tratam de como as questdes da relagdo com os saberes e com o saber influenciam diretamente

os aprendizados da formacao inicial dos estudantes (futuros professores) nas universidades.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como ja foi mencionado, os sujeitos constroem suas “relagdes com o saber” pelos
sentidos que atribuem as atividades vivenciadas em diferentes espagos sociais. A relagcdo com
0s saberes tem seu foco privilegiado, mas ndo exclusivo, nos cursos de formacdo. Eles se
propdem a garantir atividades que tratam das l6gicas de aprender e de ensinar, de propiciar
conhecimentos capazes de permitir aos estudantes se distanciar e ampliar os modos de
compreender o mundo. Essa relacdo com o0s saberes pode, em diferentes dimensfes, ser
significativa ou ndo para os futuros educadores/as, de acordo com as qualidades das atividades
e dos desafios intelectuais propiciados.

As cinco teses que foram analisadas abordam: a nogdo da relacdo com os saberes de
futuros professores/as em formacao; a relagdo que estabelecem com os saberes escolares; com
os contetidos dos cursos; como sdo veiculados esses conhecimentos e como eles/elas se
apropriam do desejo de aprender durante 0s cursos.

A tese A formacéo inicial e a iniciacdo cientifica: investigar e produzir saberes
docentes no ensino de algebra elementar, realizada por Gilberto Francisco Alves de Melo e
defendida em 2003, na Universidade Estadual de Campinas, apresenta 0s processos de
formacdo inicial de uma discente do curso de licenciatura em Matematica, de 1999 a 2001. A
finalidade é explicitar os desafios do seu estagio, tratando-se dos contetdos de algebra, na
perspectiva sobre a relagdo com o saber, de acordo com Charlot. Seus procedimentos de
pesquisa foram: entrevistas semiestruturadas; questionario aberto; relatorio final da Iniciacdo
Cientifica e sua respectiva apresentacdo em Congresso; relatério de estdgio; pesquisa
documental e diaria de campo do pesquisador. A tese defende que a relagdo com os saberes
somente tera sentido a partir da apropriacdo dos conteudos. N&o se parte de fora para dentro,
mais sim do significado que aqueles contetidos t€m para a sua realidade. Segundo Charlot, “[...]
as pesquisas sobre a relacdo com o saber ndo podem ficar apenas nas diferengas (mesmo que
estas continuem sendo interessantes em termos heuristicos). Elas buscam compreender como o
sujeito categoriza, organiza seu mundo, como ele da sentido a sua experiéncia escolar”
(CHARLOQT, 2005, p. 41).

[6]
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Nesse sentindo, a tese evidencia a relacdo que uma licencianda de Matematica
estabelece com os contetidos da algebra e como os seus saberes em algebra ajudam a minimizar
as dificuldades que seus alunos tém com os conteudos matematicos. Segundo o autor, a
estudante foi construindo seus saberes durante a sua formagdo. Os conteldos matematicos
produziram sentido para sua pratica, como o autor da tese mesmo afirma:

[...] possibilitar ao futuro professor uma relacdo mais efetiva e com sentido
dos contetdos, objetos de seu trabalho, para, ao vivenciar a dindmica de
criacdo, possa decidir sobre o desenvolvimento de vivéncia similar com seus
alunos, frente as condicGes de trabalho a que esteja submetido (MELO, 2003,
p. 42).

Ele explica que os saberes adquiridos a partir da experiéncia levam a uma pratica
educativa para sua construcdo como profissional, e que, nesse processo, € necessario que o
aluno em formacdo tenha o desejo de saber, de acordo com Charlot:

Para que o aluno se aproprie do saber, é preciso que ele tenha ao mesmo tempo
0 desejo de saber e o desejo de aprender. Desejo de saber em geral
(matematica, historia, etc.), desejo deste ou daquele contetdo do saber. Desejo
de aprender, isto €, desejo que eu aprenda. E preciso que haja uma mobilizacio
do préprio sujeito em atividades determinadas, sobre conteidos determinados.
A questdo que se coloca é: de onde vem o desejo de saber, o desejo de tal e tal
saber. De onde vem e como se constroi o desejo de aprender, e esta
mobilizacdo intelectual que exige esforgos e sacrificios (CHARLOT, 2005, p.
55).

Enfim, a tese busca explicitar como a construcdo dos saberes em algebra levou a
mobilizacdo de uma aluna do curso de Matematica em seu estagio, e como o desejo de aprender
durante o curso produziu a apropriacdo do saber e das logicas especificas de aprender
Matematica, o que contribuiu também para mobilizar nos alunos o desejo de aprender.

Atese Tornar-se professor: a formagéo desenvolvida nos cursos de Fisica, Matemaética
e Quimica da Universidade Federal de Uberlandia, defendida por Geovana Ferreira Melo, no
ano de 2007, na Universidade Federal de Goids, investiga a formacdo de professores
desenvolvida na Universidade Federal de Uberlandia, a partir da analise de trés cursos da area
de ciéncias exatas: Fisica, Matematica e Quimica. Os objetivos propostos séo:

[...] analisar as principais dificuldades do processo formativo dos estudantes;
identificar os saberes docentes produzidos nos cursos; compreender se 0S
contetidos especificos, do modo como sdo trabalhados, possibilitam a
transposicao didatica; identificar as praticas formativas predominantes nos
cursos que mais contribuem para o desenvolvimento da identidade
profissional dos licenciandos (MELO, 2007, p. 7).

A pesquisadora analisou a producdo cientifica da area, o historico dos cursos,
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documentos legais. Realizou entrevistas com professores e coordenadores do curso e grupos
focais com os estudantes da universidade. Seus resultados apontam que é importante assegurar
a qualidade tedrico-cientifica do curso e propiciar condi¢Bes para o empenho dos formadores
para a melhoria da formacéo dos/das professores/as.

O estudo analisa os saberes docentes que os/as alunos/as adquiriram durante o curso, a
importancia desses saberes na sua pratica cotidiana durante o estagio e como esses saberes
influenciam e ajudam a elucidar sua pratica profissional. Mostra também que, apesar dos
percalcos que a profissdo de professor enfrenta no pais, os alunos do curso ainda tém a
capacidade lucida de melhorar a educacéo, o que evidencia a relagdo que os alunos tém com o
saber e como eles transformam esses saberes em conhecimento para passar para outras pessoas.

Diante dessa problemaética, é que se torna oportuno reavaliar os saberes que
s&o importantes na formag&o dos professores. E preciso romper com a cultura
do “ensino porque sei”, para “ensino porque sei € sei ensinar” e, assim,
construir uma outra perspectiva que promova uma formacéo de professores
pautada nos diferentes saberes: sélidos conhecimentos da area especifica e
igualmente solidos conhecimentos da area pedagdgica (MELO, 2007, p. 42).

Ela explica que as relagdes que os alunos em formagéo adquirem com o saber devem
construir sua identidade profissional, que muitos licenciandos constroem essas relagdes com os
saberes a partir de sua entrada na universidade e, conforme aprofundam os estudos, o desejo de
aprender cresce, segundo Charlot:

Para que o aluno se aproprie do saber, para que construa competéncias
cognitivas, é preciso que estude, que se engaje em uma atividade intelectual,
e que se mobilize intelectualmente. Mas, para que ele se mobilize, é preciso
gue a situacdo de aprendizagem tenha sentido para ele, que possa produzir
prazer, responder a um desejo. E uma primeira condig&o para que o aluno se
aproprie do saber. A segunda condicdo é que essa mobilizacdo intelectual
induza uma atividade intelectual eficaz (CHARLOT, 2005, p. 54).

Assim, na pesquisa, parte-se do pressuposto de que, a partir das situacdes de
aprendizagem, é que a relagcdo com os saberes/objetos comeca a fazer sentido e ser fonte de
prazer para o individuo. A tese defende que as relagdes que os alunos em formacéo tém com o
conhecimento adquirido durante o curso distinguem o perfil do profissional que esta sendo
formado. “Os saberes sdo considerados, portanto, como o resultado de uma produgao historica
e social, fruto de uma interagé@o entre os sujeitos (professores) e seus processos educativos”
(MELO, 2007, p. 48); é importante ressaltar que os saberes adquiridos durante a formacéo
foram mobilizados pelo desejo de aprender, propiciando ampliar a compreensdo de sua
realidade.

A tese denominada A formacdo Iudica docente e a universidade: contribui¢es da
[8]
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ludobiografia e da hermenéutica filosofica, defendida por Tania Ramos Fortuna, no ano de
2011, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tem como objetivo “compreender o
processo de formacéo dos professores em relacdo a ludicidade, identificando suas condigdes
determinantes, particularmente na universidade” (FORTUNA, 2011, p. 15). Investiga sobre os
professores que possuem formacdo ludica na universidade e como esta contribui para esse
processo. A autora utilizou a ludobiografia em grupo focal com professores participantes do
estudo (com fotografias, videogravacao e respectiva transcricdo, notas de campo e portfolios
individuais elaborados pelos professores e interpretados sob a perspectiva da Hermenéutica
Filosofica de Hans-Georg Gadamer). Conforme a pesquisadora, destacam-se como resultados:

[...] uma melhor compreensdo da formacao ludica do professor a partir de seu
entendimento como uma complexa constelagdo de saberes e préticas; a
identificacdo do papel da universidade nessa formacdo, sobretudo naquelas
situagbes de formacdo profissional que integram os diferentes saberes
construidos pela vida afora, valorizando-0s, como ocorre em algumas
atividades de formacdo continuada e, particularmente, nas atividades de
Extensdo Universitaria; a importancia da autonomia do professor na definicdo
de seus estudos, no sentido de serem sujeitos de seu proprio projeto formativo
(FORTUNA, 2011, p. 15).

Conforme a autora, a formacao ludica do professor se da pela relagdo com o saber e com
a ludicidade. Afirma que os professores que brincam provavelmente tém uma relacdo ludica
com 0 mundo, com 0 outro e consigo mesmos e trazem para a sua formacao essa relacao, pois
a experiéncia que o docente tem em brincar ndo foi adquirida pelos saberes/objeto, mas sim
pelo seu proprio conhecimento adquirido em sua realidade social. Acrescenta que nem todos 0s
professores tém o habito do brincar. Existem professores sérios e outros mais animados, mas
ndo significa que, durante sua formacdo, esses docentes ndo possam, a partir das relacdes que
adquirem em relacdo ao curso, desenvolver essa ludicidade e atribuir sentido as suas atividades.

No caso dos professores que brincam, tudo indica a predominancia de alguns
atributos bastante pessoais que configuram a sua subjetividade — nota-se
bem: bastante, mas ndo exclusivamente pessoais, pois a fronteira entre o
profissional e o pessoal séo fluidas, da mesma forma que o séo aqueles do
pensamento racional e das emogdes e da dimensdo individual e pessoal em
relagdo a social — ajuda a compreender a orientacdo para a pratica pedagdgica
marcadamente ladica (FORTUNA, 2011, p. 238).

Desse modo, a pesquisa mostra que a formacéo ludica se da também a partir da relacéo
que os futuros profissionais tém com o brincar, em suas relacdes sociais. Segundo Charlot:

[...] Nascido de maneira inacabada (neoténico), o filhote do homem torna-se
humano somente ao se apropriar de uma parte do patrimdnio que a espécie
humana construiu ao longo de sua histdria. Ora, esse patrimo6nio se apresenta
sob forma de saberes (objetos, intelectuais, cujo modo de ser é linguagem),
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mas também de instrumentos, de praticas, de sentimentos, de formas de
relacGes, etc..., que devem ser aprendidas igualmente (CHARLOT, 2005, p.
42).

A autora acrescenta que a relagdo que os futuros profissionais da educacdo tém com o
ludico é fruto desse ser inacabado, que estd em busca constante por adquirir conhecimento,
saberes, pelo desejo de aprender e suas influéncias sociais, culturais; seus sentimentos estéo
fortemente ligados ao seu futuro fazer pedagdgico, uma vez que é através do desejo de aprender
que seus saberes vao se constituindo ao logo da sua vida, assim, a tese demonstra que as
experiéncias de vida da futura docente estdo interligadas com as aulas lddicas.

A tese denominada Saberes pedagogicos/comunicacionais, pesquisa/formacao:
reflexdes sobre as experiéncias formativas dos professores on-line, defendida por Maria da
Conceigdo Alves Ferreira, no ano de 2012, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
teve como objetivo “compreender como os saberes pedagdgicos/comunicacionais sao
instituintes/instituidos a partir das experiéncias formativas dessas professoras”. Utilizou como
metodologia “a pesquisa/formagao, alicergada na etnopesquisa critica/formacao” (FERREIRA,
2012, p. 8)

A tese apresenta a formacéo de professores/pesquisadores na educacgéo a distancia, como
esses futuros profissionais constituem seus saberes a partir de suas relagGes familiares,
escolares, académicas e profissionais, pois o ser humano é plural e adquire saberes a partir de
suas relacdes pessoais, sendo ao mesmo tempo também singular, pois 0s seus saberes também
séo adquiridos a partir do envolvimento e das influéncias de suas experiéncias pessoais. A tese
destaca que os fatores externos estao relacionados aos saberes pedagdgicos, mas esses saberes
ndo provém apenas do exterior, a universidade tem um carater decisivo na formacao docente,
mas soO ela ndo da conta desse processo, € necessario que os alunos em formacgédo tenham o

desejo de aprender, segundo Charlot:

O sujeito do desejo € um sujeito que interpreta 0 mundo, uma das nossas atividades
mais importantes é a de interpretar 0 mundo: interpretacao de nossa vida pessoal e do
que esta acontecendo com os outros. Por isso, eu dou uma grande importancia a ideia
de sentido (CHARLOT, 2005, p. 20).

Segundo a pesquisadora, 0 sujeito interpreta as atividades da universidade através dos
sentidos que atribui ao que aprender. Charlot (2005, p. 38) questiona: “[...] por que, as vezes, o
desejo de saber, desse saber, ndo se manifesta, por que o sujeito ndo encontra nele nenhum
prazer, nenhum sentido?” De acordo com Charlot, o sujeito da sentido aos contetudos a partir
de suas experiéncias, de sua mobilizacdo interna, e, quando esse saber ndo faz sentido em sua

vida, os alunos ndo manifestam o desejo de aprender.
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A tese ressalta que os sujeitos se mobilizam a partir das ag¢Oes internas e externas dos
conhecimentos apropriados. O interessante é que a tese, conforme a autora, explora a relacao
que os alunos tém com um ambiente virtual, ndo existindo o contato pessoal com os professores
e colegas de turma, mas, mesmo assim, as relacOes vivenciadas nesse ambiente on-line
mobilizam os alunos, ainda que diante das tecnologias. Dessa forma, de acordo com a autora

da tese, o desejo de aprender parte de cada um.

[...] o processo de construgdo dos seus saberes, que, na verdade, ndo sdo apenas
disciplinares, curriculares, da tradicdo pedag6gica, mas que foram construidos e
orientados a partir da relacdo com o saber, das situacBes e aprendizagens vividas,
provocadas, da relacdo que estabeleceu com o mundo, com as coisas, com a
linguagem, consigo mesmo e da relacdo com os outros. A professora narra o seu
percurso educacional a partir da 6% série do ensino fundamental, elencando fatos,
pessoas, situagles importantes que marcaram a sua trajetdria, como sujeito aprendente
e fruto da relagdo com o saber e com o0 mundo (FERREIRA, 2012, p. 113).

Essa citacdo explica que a relacdo com o saber € construida numa perspectiva ampla e
ndo se restringe aos saberes disciplinares. Fazem parte desse processo: as experiéncias
vivenciadas, a relacdo que o sujeito tem com o mundo, as suas relagdes sociais, 0 desejo de
aprender. A autora da tese explica a importancia do espago escolar para a mobilizagéo para
aprender. Para Charlot (2005, p. 27): “[...] Nunca se deve esquecer de que o saber ¢ o centro da
experiéncia na escola. Esses fatores foram de suma importancia na construgéo de seus saberes”.

A tese denominada O estagio na licenciatura em Matematica: um espaco de formacao
compartilhada de professores, defendida por Jose Anténio Aradjo Andrade, na Universidade
Federal de S&o Carlos, em 2012, tem como objetivo principal

[...] analisar as potencialidades de um trabalho compartilhado entre
professores de Matemaética em exercicio e futuros professores. O foco dessa
pesquisa é “a aprendizagem da docéncia, que se estabelece pela relagdo que
se tem com o saber, ou neste caso, como 0s saberes que sdo mobilizados no
contexto da pratica pedagogica” (ANDRADE, 2012, p. 7).

Sdo analisadas as narrativas escritas ou orais de 21 estudantes que participaram de
estagio na licenciatura de Matematica. Sao formadas 10 equipes de trabalho com 10 professores
colaboradores e um orientador de estagio/pesquisador. A pesquisa apresenta como os futuros
profissionais em educacéo estabelecem a relagéo que eles tém com as aprendizagens durante o
curso e a relacdo com os saberes mobilizados pelas préaticas pedagogicas do curso, apontando
que as relacdes com os saberes e a universidade estdo interligadas e que é a partir das atividades

pedagdgicas do curso que a identidade profissional vai se constituindo.

A propria selecéo e organizacédo dos contetidos escolhidos para serem trabalhados nas
diferentes disciplinas do curso devem estabelecer relacfes com aspectos do saber
fazer do professor, ou até originar-se nas salas de aula, futuro campo de trabalho dos
professores que estdo em formagdo, uma vez que € nesse cotidiano que os docentes
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encontram as maiores dificuldades e os maiores desafios para atuar, profissionalmente
(ANDRADE, 2012, p. 10).

Segundo Andrade (2012), os contetdos das atividades, durante o curso, podem ou nédo
mobilizar os alunos. A formagéao na universidade tem muita importancia nos modos como estes
exercerdo sua atividade profissional em sala de aula. Sobre como os educandos mobilizam seus
saberes a partir de suas experiéncias escolares, explica Charlot: “[...] as pesquisas sobre a
relacdo com o saber ndo podem ficar apenas nas diferencas (mesmo que estas continuem sendo
interessantes em termos heuristicos). Elas buscam compreender como o sujeito categoriza,
organiza seu mundo, como ele da sentido a sua experiéncia escolar (CHARLOT, 2005, p. 41).

Andrade (2012) argumenta que as experiéncias vivenciadas na escola sdo muito
importantes para a formacdo profissional Acrescenta que os saberes dos estudantes estdo
vinculados diretamente as suas acOes sociais e historicas. O modo como esses futuros
profissionais apreendem esses saberes e o0 conhecimento estabelecido na relagéo entre as
teorias, as praticas e as interpretacGes de cada um sdo fundamentais. O autor enfatiza que o
docente em formacdo precisa ter consciéncia de que o ato de ensinar pode ter consequéncias
sobre como os seus alunos encaram a matéria: “[...] Nesse sentido, a atuagao de determinadas
filosofias podem desencadear relagdes conflituosas ou harmoniosas entre professor-aluno e o
distanciamento ou aproximagao dos alunos” (ANDRADE, 2012, p. 42).

Os resultados da pesquisa apontam para a importancia das atividades de estagio na

formacéo docente. Explica o autor que os espacos de pesquisa/formacao estabelecem

[...] um processo identitario dos estagiarios com a profissdo nos momentos de reflexdo
sobre as praticas com as quais comecaram a interagir. Mobilizou-se uma pluralidade
de saberes que culminaram na aprendizagem a respeito: da gestdo curricular em
Matematica (planejamento de aulas e forma de condugdo, pautadas em uma postura
investigativa e problematizadora; significado dos processos avaliativos; importancia
das interagdes da sala de aula para o estabelecimento de um ambiente de aprendizagem
para os alunos). Além disso, foi possivel identificar importantes aspectos do
desenvolvimento profissional da professora supervisora que caracterizam o inicio de
uma autogestdo de seu processo de formacdo (ANDRADE, 2012, p. 7).

O pesquisador afirma ainda que a pesquisa possibilitou vislumbrar novas propostas de

atividades de estagio para tornar melhor

a relacdo universidade e escola na busca por possibilidades ou estratégias para uma
melhor interacdo dos sujeitos nessa atividade, pensando que a evolugdo da
profissionalizacdo docente depende de uma formacdo inicial que possa conferir
autonomia ao sujeito em gerenciar suas préaticas profissionais (ANDRADE, 2012, p.
7).

Ele acrescenta que a profissionalizacdo dos professores é fruto de suas experiéncias

vividas na sua trajetoria de vida, mas que isso ndo é suficiente para a constru¢do de sua
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identidade profissional. S&o de fundamental importancia para os futuros professores as relagdes
estabelecidas com a escola e em seguida com a universidade, o que lhes permite se confrontar
com os modos de aprender dos saberes especificos, por meio da interacdo entre os conteudos e

0 desejo de aprender no processo vivido ao longo do curso.

CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas realizadas sobre os estudos que focalizam a relagdo com o saber e com 0s
saberes na universidade reiteram a importancia dos pressupostos de Bernard Charlot. Identifica-
se que um dos focos importantes desses trabalhos é conhecer a formacdo de futuros
educadores/as que estdo nas universidades brasileiras, e como sdo enfrentados os desafios de
prepara-los/as para atuarem nas escolas. As analises qualitativas das cinco teses publicadas
entre 2000 e 2013 que tratam da formacdo na universidade de futuros/as professores/as
explicitam que o0s pressupostos da apropriacao da relagdo com o saber e com os saberes utilizam
o0s pressupostos de Charlot: as relacGes necessarias entre as atividades formativas, o esfor¢o
intelectual e o desejo de aprender.

De modo geral, o que se focaliza e: quais atividades de formagdo estdo sendo
desenvolvidas nos cursos de formacdo nas universidades? Elas propiciam os desafios
intelectuais para que tenham sentido na formacgdo desses/as educadores/as? Como esses
estudantes, na formacao docente, mobilizam seus desejos de aprender e como se relacionam
com os saberes/objetos adquiridos durante o curso?

E recorrente nos resultados os indicios de que as atividades das formagdes pesquisadas
constroem ou potencializam o desejo de aprender. ldentificam-se praticas de estagio,
aprendizagens de contetdos especificos de Matematica, atividades ludicas e como sdo
importantes na formacao dos/das futuros/as professores/as. De modo diferente, € focalizada a
importancia dessas atividades para a construcdo ou aprofundamento do desejo de aprender, de
compreender o0 mundo, 0s outros e a si mesmo. As teses analisadas demonstram que a
compreensdo que 0s sujeitos organizam sobre seu mundo e a forma como eles atribuem sentidos
as suas experiéncias escolares sao fundamentais para sua construcdo como professores e podem
contribuir para enfrentar as dificuldades encontradas em seu trabalho. Os contetdos especificos
com sentidos para a formacao desses/as futuros/as docentes permitem também que esse desejo
de aprender circule para que também produzam atividades que fagam sentido nas préaticas
pedagogicas com os/as estudantes da educagao basica.

A contribuicdo desses estudos € trazer a tona a importancia dos espacos de formacéo na
universidade para a construcdo desses/as estudantes como professores/as. As complexas
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relacBes entre os conhecimentos académicos, a relagdo com o saber construida em diferentes
espacos em confronto com os saberes especificos do curso sdo colocadas em evidéncia.

Conforme Charlot (2009), para investigar a mobilizagdo em relagdo aos estudos, é
preciso analisar 0s processos que permitem ao sujeito se engajar em aprendizagens. Esses
processos sao colocados em movimento pelas metas desejaveis no mundo e pelo modo singular
de dar sentido aos significados culturais. Explica o autor que a escola valoriza um determinado
modo de aprender, que pressupde o trabalho intelectual para compreender o mundo tratado
como objeto. O desejo de aprender é construido socialmente nas nossas relagées com 0s outros,
com o mundo, pelas metas desejaveis, pelos sentidos que atribuimos as atividades vivenciadas,
nessas relacdes complexas estabelecidas no mundo.

Importa ressaltar que, muito mais do que privilegiar na formacdo de professores
quantidade de conteidos ou o como fazer nas praticas educativas, essas pesquisas apontam para
a necessidade de pensar os desafios que emergem para aqueles que aprendem a docéncia. Como
construir uma formacdo que propicie a apropriacdo de diferentes l6gicas do conhecimento na
universidade, contextualizadas com saberes de outros espacos sociais e que permita as
condigdes para que esses futuros professores possam construir suas praticas tendo em vista 0s
principios educativos para detreminada formacéo de seua educandos? A compreensdo das suas
l6gicas especificas se atrela ao sentido de aprender para aqueles que estdo sendo formados,
articuladas as outras aprendizagens de suas vidas, para a constru¢do dos modos de trabalhar nas
escolas.

Esse processo é complexo e exige se pensar nos saberes enquanto construcdo historicas
e sociais,, nas concepcdes de tempos e espacos de formacgdo. Afinal, trata-se da formacéo de
sujeitos para determinados modos de conceber o mundo, os aprendizados, a formacéo do
“outro”, os sentidos de compartilhar com os outros e consigo mesmos esse mundo em uma
sociedade com suas relacfes de poder, com desigualdades sociais, com tensdes sobre o que

significa tal formacgéo.
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A RELACAO COM O SABER CURRICULAR: O OLHAR DO DOCENTE
THE RELATIONSHIP WITH CURRICULAR KNOWLEDGE: THE LOOK OF TEACHER
ICarla Roberta Sasset Zanette; Nilda Stecanela

RESUMO

Situado no contexto dos estudos da relagdo com o saber, teoria desenvolvida por Charlot (2000) e sua
equipe de pesquisa, este artigo visa a compreender os sentidos atribuidos pelos docentes aos referenciais
curriculares, documentos que orientam as praticas de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar. Como
procedimento metodologico, foi realizada uma pesquisa de campo, utilizando como instrumento de
pesquisa um questionario, aplicado a cinco professores de uma escola publica municipal de Caxias do
Sul. Nesse sentido, e, por ser parte de uma pesquisa em desenvolvimento no Curso de Doutorado, os
resultados parciais evidenciam que os professores validam a existéncia de um referencial curricular,
porém ndo o associam ao planejamento de uma aula.

PALAVRAS-CHAVE: Relagdo com o saber. Docente. Referencial curricular. Ensino.

ABSTRACT

This article aims to understand the meanings attributed by teachers to the curricular referentials, which
guide the teaching and learning practices in the school daily life. In the context of the study of the
relationship with knowledge, developed by Charlot (2000) and his research team. As a methodological
procedure, a field research was carried out using a questionnaire as a research instrument, which was
applied to five teachers from a municipal public school in Caxias do Sul. In this sense, and because it is
part of a research in development in the Course PhD, the partial results show that teachers validate the
existence of a curricular referential, but do not associate it with the planning of a class.

KEY WORDS: Relationship with knowledge. Teacher. Curricular reference. Teaching.

INTRODUCAO

Investigar o complexo fendomeno da educagao ¢ desafiar-se a lidar com incertezas,
davidas e (re)construgdes. E permitir-se transitar entre as descobertas e o prazer de pesquisar,
nas rotas do desejo e do rigor cientifico.

Mobilizadas pela resposta de Charlot (2010, p.155), quando questionado sobre que
conselhos daria a quem deseja pesquisar educagdo, assim diz (referindo-se aos seus
orientandos): “O que vocés querem saber e que ninguém ainda sabe, inclusive eu?”, desatiamo-
nos a adentrar no cotidiano escolar, direcionando o olhar para o docente.

Pensar a relagdo do docente com o saber, no ambito da pesquisa que origina este texto,
implica entender como os professores se relacionam com os saberes curriculares que definem
e orientam as praticas de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar, evidenciando sua
articulagdo como o planejamento escolar. Nesse sentido, o objetivo da investigagdo estd em
compreender que sentido (s) os professores atribuem aos saberes curriculares a serem
ensinados, os quais estdo previstos nos referenciais curriculares, documento denominado
Referencial da Educagdo da Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul (RME): Planos de
Trabalho.
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O estudo vincula-se aos pressupostos tedricos que tratam da relagdo com o saber,
desenvolvida por Bernard Charlot e sua equipe de pesquisa, especialmente por encontrar em
suas discussoes uma abordagem que dialoga com questdes relacionadas ao complexo fendmeno

da educagdo e seus desdobramentos para o ensino e para a aprendizagem. Segundo Charlot,

Para compreender os professores, seria preciso, portanto, interessar-se ndo somente
por sua relagdo com o saber (com sua relagdo e a de seus alunos) mas também pela
relacdo com o ensinar (com a situagdo e com a atividade de ensino). (CHARLOT,
2005, p. vi).

Ancorada em um contexto historico, social e cultural do cotidiano escolar, a
investigacdo concebe os professores como sujeito aprendizes, produtores de saberes e sentidos,
a partir de praticas e vivéncias educativas.

A relevancia de tal estudo pode ser justificada pelo fato de escutar a voz do docente,
por meio de registro escrito, para que subjetividades cotidianas sejam reveladas e saberes sejam
evocados, num processo de relacdo com o saber a ser ensinado e aprendido.

Na intencdo de explicitar as reflexdes aqui pretendidas, na sequéncia, apresentamos

algumas concepgdes fundantes da teoria da relagdo com o saber.

FUNDAMENTACAO TEORICA: PRESSUPOSTOS BASILARES DA RELACAO COM
O SABER

Pensar educacdo, em toda sua complexidade, implica compreendé-la como um
processo cultural, social e intrinseco ao ser humano, visto que educagao representa um processo
permanente de constituicio do homem. Para Charlot (2013, p.167), “E pela educacio que as
relagdes entre as geragdes ndo € apenas uma relagdo de hereditariedade biologica; €, mais que
tudo, uma heranga cultural.”

Com efeito, conceber educagdo sob esse prisma significa compreendé-la como
condicao da existéncia humana. Dessa forma, a educacdo como constituinte do homem em sua
totalidade, possibilitando-lhe questionar-se sobre o mundo, refletir sobre suas agdes e atitudes,
de forma a reconhecer e respeitar o outro como parte constitutiva de si mesmo.

A teoria da relacdo com o saber busca compreender, entre outros aspectos, “como o
sujeito apreende o mundo e, com isso, como se constroi € transforma a si proprio: um sujeito
indissociavelmente humano, social e singular” (CHARLOT, 2005, p. 41).

Na visdao de Charlot (2000, p.33), o sujeito ¢ um ser constituido de desejos e movido
por esses, bem como pela necessidade de aprender, ou seja, € o sujeito quem se mobiliza para

a aprendizagem.
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De fato, ¢ um sujeito que encontra a questdo do aprender como condi¢do humana.
Nessa perspectiva, o saber ¢ criado pelo homem em condigdes sociais especificas, por isso, 0
saber pode ser entendido como uma criacdo humana e social. Ao conceber o sujeito como um
ser individual e social, que o conhecimento do cotidiano toma seu espaco nesta investigacao.

O pesquisador (2000, p.45) entende a importancia de existir uma sociologia do sujeito
capaz de investigar a individualidade do sujeito, bem como as relagdes que estabelece consigo,
com os outros € com o mundo.

Charlot define a concepgdo de homem como um ser humano incompleto, inacabado,
que se apropria de um saber construido historico-social-culturalmente. Por conseguinte,
aprender ¢ condi¢do para o ser tornar-se humano. O autor (2000, p. 52) concebe o0 homem como
resultado dessa construcdo, e, por ser um sujeito incompleto, “¢ um ausente de si mesmo”.

Partindo desse entendimento, para Charlot, um sujeito ¢:

i) um ser humano aberto ao mundo, movido por desejos e em relagdo com outros seres
humanos; ii) um ser social, que nasce e cresce em um ambiente familiar, que tem uma
posi¢do em um espago social, que esta inscrito em relagdes sociais; iii) um ser singular,
exemplar unico da espécie, tem historia propria, interpreta o mundo, atribui sentido a
esse mundo, a posicdo que ocupa nele, as relacdes com os outros, a sua propria
historia, a sua singularidade. CHARLOT (2000, p.33).

E nessas relagdes do sujeito consigo, com o outro e com o mundo que a educagio se
constitui como um processo de aprendizagem. Charlot (2000, p.53) postula que a educagdo
centra-se em trés aspectos: 1) na hominizagdo (tornar-se homem); 2) na singularizagao (ser
unico e exemplar); 3) e na socializagdo (agindo, interagindo na sociedade e ocupando uma
posicao social).

Assim, o sujeito, ser singular, educa-se por um movimento interno, que s6 ¢ possivel
porque existe um mundo externo. Em outras palavras, o homem humaniza-se ¢ aprende na
interacdo com o outro, confrontado aos saberes sociais ja construidos, e participando de
atividades circunstanciais (tempo/espaco).

Dito, isso, ¢ possivel pensarmos em dois conceitos essenciais para o entendimento da
teoria relacdo com o saber: mobilizacdo e motivacgao.

Na perspectiva de Charlot (2000, p. 55), a no¢ao de mobilizacao remete a ideia de
movimento, a um processo interno ao sujeito; ao passo que a motivagdo implica uma acao
externa ao sujeito, desencadeada por alguém ou algo.

Distintos esses dois conceitos, o estudioso (2000, p.55) esclarece que mobilizar para
aprendizagem ‘¢ pOr recursos em movimento” [...], “é engajar-se em uma atividade originada
por mobiles, porque existem boas razdes para fazé-lo”. Mobbile ¢ entendido aqui como
movimento interno do sujeito, ou seja, o desejo que leva a atividade.
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A nogao de atividade fundamenta-se nos pressupostos de Leontiev, que a define como
um conjunto de ag¢des e operagdes, que se organizam em torno de um motivo (mobil) e de um

objetivo (meta). Dito de outro modo:

[...] faz-se necessario explicitar o que ¢ uma atividade. Alexis Leontiev, colaborador
de Vygotsky, explica que uma atividade ¢ uma série de agdes e operagdes, com um
motivo e um objetivo (Leontiev, 198415). Por que fago isso? E o motivo. Para que o
faco? E o objetivo. Como atingir esse objetivo? Realizando agdes, que requerem
operagdes. Uma atividade tem uma eficdcia e um sentido. Fla é eficaz quando as
operagdes permitem chegar ao resultado visado. O sentido da atividade, segundo
Leontiev, depende da relagdo entre motivo e objetivo. Quando ambos coincidem, ¢é
mesmo uma atividade; sendo, ¢ apenas uma a¢do. (CHARLOT, 2009, p. 92).

Nessa linha de pensamento, para que o sujeito se mobilize, faz-se necessario que ele
veja sentido no que esta aprendendo, isto ¢, quando o sujeito se coloca em situacdo de
movimento por moveis que exprimem desejo, sentido, valor. Em outras palavras, o sentido
atribuido a um saber conduz a um envolvimento em atividades. Por sua vez, a atividade posta
em pratica leva ao sentido desse saber. E a atividade concretizada que conduz ao saber.

Compreendendo o sentido das relagdes no &mbito escolar, Charlot esclarece:

Para que o aluno se aproprie do saber, para que construa competéncias cognitivas, ¢
preciso que estude, que se engaje em uma atividade intelectual, e que se mobilize
intelectualmente. Mas, para que ele se mobilize, é preciso que a situagdo de
aprendizagem tenha sentido para ele, que ele possa produzir prazer, respondera a um
desejo. E uma primeira condi¢iio para que o aluno se aproprie do saber. A segunda
condigdo € que esta mobiliza¢do intelectual induza a uma atividade intelectual eficaz.
(CHARLOT, 2005, p. 54).

Pensando na amplitude do termo aprendizagem e na concepcao de que o sujeito
aprende a todo momento, ¢ possivel concebé-la tanto nos espagos formais escolares quanto em
ambientes familiares, com colegas, etc. Nesse sentido, cada aprendizagem apresenta processos
de construcao e de relacdes com saberes diferentes.

Com base na abordagem da relagdo com o saber, podemos nos questionar: afinal, o
que ¢ aprender?

Consoante as explicagdes de Charlot, aprender ¢ uma forma de o sujeito apropriar-se
do mundo, de relacionar-se com o aprender, o que, segundo o autor, configura-se como uma
relagdo epistémica. Assim, o tedrico (2000, p. 67, grifos do autor) afirma que “Aprender, ¢é
exercer uma atividade em situacdo: em um local, em um momento da sua histéria ¢ em
condig¢des de tempo diversas, com a ajuda de pessoas que ajudam a aprender.”.

Charlot (2000) entende que as relagdes com o saber podem ser definidas sob trés
dimensdes: epistémica, de identidade e social. As figuras do aprender revelam diferentes
relagdes epistémicas com o saber. Ou seja, aprender, sob a perspectiva epistémica, significa

apropriar-se de um saber materializado em livros, em escolas, professores. E apropriar-se de
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saberes-objetos, de contetdos intelectuais dos quais o sujeito ndo possui. O sujeito aprende
também ao apropriar-se de um objeto virtual presente em objetos reais, numa relagdo com um
saber-objeto, que se enuncia por meio da linguagem, especialmente, na modalidade escrita.

A relacdo com o saber pressupde uma relagcdo de identidade, que considera a historia
do sujeito, suas vivéncias, suas relagdes consigo e com o outro, que pode estar “fisicamente
presente em meu mundo, mas também esse outro virtual que cada um leva dentro de si como
interlocutor”. (Charlot, 2000, p.72).

Ja arelagdo com o saber, como relagio social, pressupde ser capaz de regular a relagao,
a fim de encontrar a distancia necessaria entre si mesmo e com os outros. E compreender o
processo de distanciacdo-regulacdo. A relagdo social ndo pode ser analisada separada das
relagdes epistémico e identitarias.

Por certo, as figuras do aprender expressam as diferentes formas de relacao do sujeito
com os saberes, considerando suas historias de vida, suas necessidades, intengdes, circunscritos
em determinado tempos e espaco.

Referenciais curriculares: contexto de construcio

Muitos sao os movimentos constituidos por dividas, indagacdes, anseios, entre outros,
quando o assunto diz respeito ao curriculo escolar e seus desdobramentos. Prova disso foram
as discussdes, muitas vezes, polémicas, que trataram da Base Nacional Comum Curricular
(BNCO).

A BNCC, homologada em 20 de dezembro de 2017, tem o propoésito de servir como
referéncia nacional para a construcdo ou adequacao do curriculo e das propostas pedagdgicas
de todas as escolas de Educagédo Infantil e Ensino Fundamental. Nos termos do texto, trata-se
de

um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preconiza o Plano
Nacional de Educagao (BRASIL, 2017, p. 07).

Nesse mesmo viés de constru¢cdo de um curriculo minimo comum, a Rede Municipal
de Caxias do Sul, nos de 2009 e 2010, deflagrou o processo de reestruturagao curricular, que
abrangeu um universo de mais de 3 mil professores, desde a Educacgdo Infantil, passando pelo
Ensino Fundamental, até a Educagdo de Jovens e Adultos, contemplando os diferentes anos,
areas do conhecimento e componentes curriculares. O movimento de reestruturagdo curricular
teve a intengcdo de promover discussdo, reflexdo e construcdo de referenciais curriculares
norteadores do ensino e da aprendizagem.
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Os Referenciais da Educac¢do de Caxias do Sul, compreendidos como Planos de
Trabalho, sdo fruto de uma construgdo coletiva dos professores da RME. Desde sua
implementag¢do, no ano de 2010, esse material encontra-se em vigéncia nas 82 escolas
municipais, configurando-se como um documento oficial que orienta os planos de trabalho e de
sala de aula do professor.

A estrutura do documento explicita as aprendizagens previstas, a avaliagdo, os
conteudos, com base no desenvolvimento de competéncias e habilidades, na formagdo de
conceitos, na constituicdo de valores e na adogao de atitudes.

Transcorridos alguns anos apos a constru¢do de material, interessa-nos saber que
sentidos sdo atribuidos aos saberes curriculares previstos no documento? Qual a relacdo desses
saberes curriculares com o que o processo de ensinar?

Para responder a essas questoes, realizamos um estudo exploratério com um pequeno

numero de docentes participantes, no cotidiano escolar.

Cotidiano escolar: uma relacio com sujeitos e saberes

O cotidiano escolar ¢ concebido como um cenario de experiéncias e aprendizagens
intelectuais, relacionais e atitudinais, a proposta desta investigag¢ao parece dialogar com o saber
docente. Pais (2003, p. 28) o define como aquilo que se passa todos os dias sem que nada se
parega passar.

Nessa linha de raciocinio, Stecanela (2010, p. 118) explica que “O ‘cotidiano como
fonte de pesquisa’ ancora-se nos principios da sociologia da vida cotidiana, como perspectiva
metodologica que tem o cotidiano como alavanca para o conhecimento.”.

Na busca de pistas que explicitem as experiéncias docentes e se entrelagam as praticas
de ensino vivenciadas, que se concebe o entendimento de cotidiano escolar. Segundo o autor
(2013, p. 5, grifo do autor), “A experiéncia ¢ base fundamental do conhecimento cotidiano. E
um conhecimento de factualidades e situagdes que busca o como do que acontece.”.

Destarte, no cotidiano escolar, o docente ocupa uma posi¢ao social e escolar de um
sujeito aprendiz, em permanente formagdo, mas também de alguém que ensina saberes
historicamente construidos. Como afirma Freire (1996, p. 23): “Quem ensina aprende ao
ensinar € quem aprende ensina ao aprender.”

Na concepcao de Charlot,

O docente ¢, a0 mesmo tempo, um sujeito (com suas caracteristicas pessoais), um
representante de uma instituicdo escolar (com direitos e deveres) e um adulto
encarregado de transmitir patrimonio humano as jovens geragdes (o que ¢ uma fungdo
antropoldgica). (CHARLOT, 2005, p. 77).
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Na mesma medida em que os docentes buscam expressar suas relagdes com a
aprendizagem, com o saber curricular, também evocam as relagdes consigo mesmo e com 0s

outros, resgatando vivéncias, experiéncias e interpretagdes, como sinaliza o autor:

Nao ha saber (de aprender) sendo na Relagdo com o Saber (com o aprender). Toda
Relag@o com o Saber (com o aprender) ¢ também relagdo com o mundo, com os outros
e consigo. Nao existe saber (de aprender) se ndo estd em jogo a relacdo com o mundo,
com os outros e consigo mesmo. (CHARLOT, 2005, p.58).

Uma pesquisa que se propde a investigar a relacdo com o saber tem como principio
assumir uma postura de processo, ndo de categorizagdo de respostas, de identificacdo de faltas.
Ao contrario, sdo os sentidos que nos interessam, na inten¢do de entender como se constituem

as relagoes dos docentes com os saberes curriculares sistematizados.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodolédgicos adotados foram selecionados com vistas a resolver
0 objetivo proposto. Diante disso, tornou-se necessario um percurso metodologico qualitativo
que atendesse as descrigdes de sentido atribuidas pelos docentes no cotidiano escolar, bem como
as interpretacdes percebidas por estas pesquisadoras, pois, como afirma André (2000, p. 29), o
interesse do pesquisador ¢ “com o significado, com a maneira propria com que as pessoas veem
a si mesmas, as suas experiéncias € o mundo que as cerca.”

A opcao pela metodologia qualitativa pode ser justificada na perspectiva de Moraes
(2003, p. 193), ao considerar que “os materiais textuais constituem significantes a que o analista
precisa atribuir sentidos e significados”.

A construcao dos dados deu-se a partir de um questionario aplicado aos professores de
uma escola publica municipal de Caxias do Sul, que atende, aproximadamente, 450 estudantes,
do 1° ao 9° ano. A amostra de pesquisa contou com a participagdo de cinco professores, do 6°
ao 9 ano, que se disponibilizaram e aceitaram o convite para responder as perguntas, sendo
preservadas suas identidades. Assim, formou-se um corpus de cinco registros escritos, que
podem ser entendidos como depoimentos. Os professores participantes atuam em diferentes
componentes curriculares, assim distribuidos: 02 de Lingua Portuguesa, 01 de Geografia, 01 de
Arte, 01 de Matematica.

A estrutura do questionario compreendeu o preenchimento de alguns dados do
professor, como: idade, nivel de formagado académica e tempo de docéncia; bem como quatro

perguntas abertas.
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No que diz respeito aos dados sobre o perfil dos professores envolvidos na pesquisa,
destacamos que esses apresentam idade entre 30 a 60 anos; todos possuem pos-graduagdo, no
nivel de Especializacdao; o tempo de atuagdo na docéncia ¢ de 8 a 39 anos. As perguntas foram
elaboradas de modo mais abrangente ao mais especifico, de modo a ndo buscar respostas
esperadas. Sdo estas:

1) O que vocé considera no planejamento de sua aula?

2) Como vocé seleciona o que deve ser ensinado para os estudantes?

3) Considerando os documentos curriculares existentes na escola, por exemplo, 0s
Referenciais da Educacdo da Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul- Planos de Trabalho,
vocé entende que eles contribuem para a pratica de sala de aula? De que forma?

4) Se vocé pudesse modificar algo na construcdo e/ou no conteido do documento, o
que vocé modificaria?

Prosseguimos apresentando as respostas dos docentes, seguidas de analise. Os
professores participantes foram denominados de P1 (Lingua Portuguesa 1), P2 (Lingua

Portuguesa 2), P3 (Geografia), P4 (Arte), P5 (Matematica).

RESULTADO E DISCUSSAO: SABERES VIVIDOS E PERCEBIDOS

As respostas obtidas foram analisadas e interpretadas a luz dos conceitos
fundamentados na teoria da relacdo com o saber, bem como a partir das experiéncias e das
vivéncias das pesquisadoras.

Ao ser questionado sobre o que considera no planejamento de sua aula, P1 afirma:
“Quando eu planejo as aulas para meus alunos, penso em propostas significativas, que
envolvem o trabalho em grupo, afeto, movimento e desafios que promovam o interesse.” (P1).

Para esse professor, o sentido do planejamento estd na elaboracao de propostas
diferenciadas que motivem o interesse do aluno, que tenham significa¢ao para ele. O sentido
do ensino, para o docente, estd nos conceitos de interagdo, emogao, desafio.

O professor (P2) explicita que:

“sempre penso em um planejamento que contemple uma aprendizagem verdadeira
para o aluno, pois ele é o protagonista. As aulas devem priorizar um objetivo, que,
para mim, é essencial: aprender brincando. A “brincadeira” se completa quando o
aluno apresenta um programa televisivo, ou cria a revista da turma, ou o jornal da
escola, ou culmina com uma contagdo de historia...” (P2).

Essa resposta evidencia a existéncia de uma “aprendizagem verdadeira”; logo, para o
professor ha aprendizagem ndo verdadeira. A primeira considera o aluno como sujeito do

processo. Quanto ao ensino, o professor aponta a ludicidade como elemento fundamental das
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aulas. E essa ludicidade pode ser entendida como uma proposta mais interativa, com um
envolvimento maior por parte dos alunos, como contagao de historias.

Por sua vez, P3, ao responder a questao, revela: “Eu planejo minhas aulas pensando
no momento, ou seja, realmente no planejar. Gosto de planejar as aulas acompanhada de um
parceiro, colega afim, coordenador...”. A partir da escrita do professor, ¢ possivel perceber o
conceito de interdisciplinaridade, ou seja, um ensino que contempla diferentes componentes
curriculares.

J& a resposta de P(4) revela que:

“No planejamento da aula, eu considero as necessidades dos alunos, os
encaminhamentos e as estratégias que busquem antecipagdo, evitando desfechos ndo
adequados ao objetivo inicial que tenho, ou seja, promover.” (P4).

De acordo com o entendimento de (P4), o planejamento de ensino deve atender as
necessidades dos alunos. Observamos aqui que o ensino deve ser planejado e executado
pensando na aprendizagem do aluno. O sucesso do ensino, segundo o professor, estd na
promogao do aluno, ou seja, em sua aprendizagem.

O depoimento de (P5) complementa as respostas anteriores, ao revelar a importancia

de considerar a importancia de

ter objetivos claros, que vdo ao encontro das necessidades dos alunos e do seu nivel
de conhecimento (ja diagnosticado anteriormente). E importante também ter métodos
e técnicas criativas que despertem interesse nos alunos. Tentar relacionar, sempre que
possivel os conteudos vistos ao dia a dia dos alunos. (P5)

A segunda pergunta do questionario: Como vocé seleciona o que deve ser ensinado
para os estudantes? tem o objetivo de compreender de onde o professor parte para eleger o
que vai ensinar; se hé alguém ou algo que determina o que deve ser ensinado, ou se ele escolhe;
e com base em qué?

As respostas dos professores foram pontuais e objetivas. P(1) revela: “eu seleciono
aquilo que percebo que eles tém dificuldades. Ai trabalho, a partir da realidade. Se eles tém
dificuldade em leitura, trabalho com leitura”.

J& o outro professor destaca que “os conteudos seguem os Planos de Trabalho, porém
nem sempre consigo dar tudo que estd la, porque preciso retomar muitas coisas.” (P2).

O docente (P3) seleciona o que deve ensinar a partir do que contempla o livro didatico,
pois, segundo o professor, “este ano o livro diddtico esta muito melhor, portanto, da para

trabalhar muito usando ele”. (P3).
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Por sua vez, (P4) afirma que “ensina contemplando muito o que os alunos gostam.
Eles geralmente pedem atividades diferentes, e, claro, respeitando os objetivos de cada ano.”
(P4).

O quinto professor esclarece “com a minha idade ja ndo preciso selecionar, pois ja
tenho gravado de tanto dar aula. Mas, geralmente seleciono os conhecimentos importantes
para eles aplicarem na vida la fora.” (P5)

Ao observarmos as respostas anteriores, percebemos que apenas um professor remete-
se aos planos de trabalho (P2). Os demais docentes valem-se de diferentes tdpicos para
selecionar o que deve ser ensinado, entre eles: realidade do aluno, livro didatico, preferéncias
dos alunos, experiéncia do professor e aplicacdo dos conhecimentos para a vida.

Nesse momento, chama-nos a aten¢ao o fato de somente um professor lembrar de
mencionar, explicitamente, o documento orientador curricular vigente que regulamenta o
ensino nas escolas publicas municipais.

As questdes 1 e 2 foram elaboradas, intencionalmente, de modo mais abrangente, ja a
pergunta 3 direciona-se para os documentos curriculares vigentes nas escolas, os Referenciais
da Educag¢do da Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul - Planos de Trabalho,
perguntando: vocé considera que eles contribuem para a pratica de sala de aula? De que
forma?

Com base nesse questionamento que nomeia o documento, seguem as vozes dos

docentes:

“Os referenciais sdo o norte da sala de aula, onde queremos chegar. Sabendo que a
escola é um turbilhdo de movimentos e que este caminho é bem sinuoso, se ndo
tivermos esse olhar para onde precisamos chegar, corremos o risco de nos perdermos
no caminho.” (P1).

Para (P1) o sentido atribuido ao referencial curricular é de norte, diregdo, uma espécie
73 4 EY) : : ~ :
de “buissola”, que guia e orienta os professores em relagdo ao que deve ser ensinado.

Seguindo essa linha de raciocinio, (P2) afirma e enfatiza:

“Certamente! Contribuem para a caminhada, as vezes, turbulenta da sala de aula,
orientando as agoes do professor. Através da divisdo, por trimestre, de conteudos,
habilidades, atitudes e valores, fica mais facil para o planejamento didario e facilita o
objetivo principal do professor: ensinar e avaliar diante de tantas dificuldades.” (P2).

De fato, P(2) demonstra conhecer a estrutura do documento, elencando as partes que
o compoem. A relagdo de P(2) com o documento curricular pode ser compreendida como uma
orientacdo para o planejamento e para a avaliagdo.

Dando continuidade, (P3) esclarece:
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“Sim, sdo importantes para que aconte¢a uma linha comum do que se deve estudar,
digo, ensinar. Ele (documento) também facilita o planejamento junto com a
coordenagdo pedagdgica, pois elaboramos as atividades de forma crescente, sempre
ampliando o nivel de aprendizagem. Vai do micro ao macro gradativamente de forma
coerente com o que esta sendo trabalhado na rede escolar.” (P3).

Dito isso, para (P3), o sentido do referencial curricular estd na constru¢do de um
curriculo comum, organizado em niveis de complexidade, facilitando o planejamento e a¢ao do
professor e do coordenador.

Na sequéncia, P(4) esclarece que o documento

“orienta e esclarece a importincia do trabalho a ser desenvolvido e a sua
continuidade. Ha professores que ndo utilizam os referenciais curriculares para
embasar suas aulas, seguem o método da repeticdo dos conteudos dados em anos
anteriores, sem levar em conta o que o aluno possui de bagagem da sua propria
vivéncia, seus interesses mais relevantes.” (P4).

Na perspectiva de (P4), nem todos os professores utilizam o referencial curricular.
Sendo que quem nao utiliza “segue o método da repeti¢do de conteudos anteriores”, ou seja,
para (P4), o referencial apresenta uma proposta inovadora de ensino e aprendizagem, que
ultrapassa o ensino por repeticdo. Ademais, segundo a professora, o referencial considera os
conhecimentos prévios dos alunos e seus interesses.

O professor de Matematica (P5) explicita que “sim, podem direcionar o trabalho de
forma ‘uniformizada’, porém, somente se houver cobran¢a no planejamento. Caso contrario,
‘cada sala de aula’ continuara sendo ‘cada sala de aula’”. (P5).

Quanto a esse registro, percebemos a intencionalidade de o professor frisar os termos
“uniformizada’ e “cada sala de aula”. O primeiro termo foi empregado com vistas a concordar
que o referencial curricular € um modo de uniformizar o ensino. No entanto, para que isso
acontega, € necessario cobranca. Sem a cobranga, “cada sala de aula” continuara sendo “cada
sala de aula™. (P5)

Eis alguns desdobramentos a partir dessa colocag@o: por que € preciso cobranca? Por
que cada sala de aula precisa deixar de ser cada sala de aula? A uniformizacao do ensino garante
a integracdo dos alunos?

Diante dos limites deste artigo, as questdes acima nao serdo respondidas, porém ficardo
para reflexdo e para incentivo a novas pesquisas.

A ultima pergunta solicitou: Se vocé pudesse modificar algo na construgdo e/ou no
conteudo do documento, o que vocé modificaria? Dito isso, os docentes responderam de forma
muito breve: “ndo mudaria nada, assim esta bom.” (P1); “eu tiraria a coluna dos conceitos,

porque os professores confundem com os conteudos.” (P2); “acho que ndo mudaria nada
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porque esta dando certo.” (P3); “ndo mudaria.” (P4). “deixaria como estd porque o que eu
quero mudar eu mudo na minha aula.” (P5).

Percebemos que as respostas desta tltima questdo revelam concordancia e aceitagdo
com os saberes curriculares expressos nos documentos, pois dos cinco professores, apenas um
sugere mudanga (P2). Os professores mostram-se favoraveis a existéncia dos referenciais
curriculares e a sua forma de organizag@o. No entanto, chama-nos aten¢do a resposta de (P5),
que explica ndo ser necessario alterar nada no que diz respeito a constru¢cdo do referencial
curricular, porque a mudanga efetiva ocorre na sala de aula. Talvez aqui possa ser interpretado
o sentido de que, embora a teoria presente nos referenciais aponte os saberes, na sala de aula, o

professor ¢ quem decide o que deve ser trabalhado.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste artigo sublinhou a intengdo de compreender a relagdo dos docentes
com os saberes curriculares expressos no documento norteador dos planos de trabalho das
escolas municipais de Caxias do Sul.

Com base nas analises e interpretagdes realizadas a partir dos depoimentos dos
professores, percebemos que o professor, ao ser questionado sobre o que considerar no
planejamento de ensino de aula, faz referéncia a muitos saberes, porém ndo os relaciona
diretamente com os documentos curriculares existentes na escola.

Isso pode significar que, embora o professor reconheca a importancia de existir na
escola um referencial comum curricular, definido pelos professores como norte, caminho, isto
¢, um documento que prevé conteudos, competéncias habilidades, conceitos, a relagdo do
docente com o saber a ser ensinado ultrapassa os limites dessa organizacao curricular, a medida
que o docente faz relagdes consigo, com os outros € com o mundo.

Dito isso, percebemos que a relacdo do docente com o saber curricular constitui-se
fundamentada nas relagdes com as informagdes, com as experiéncias, com as reflexoes,
articulando, “pelo menos, trés dimensdes do vivido: ter experiéncia, fazer experiéncia e pensar
a experiéncia” (STECANELA, 2012, p. 25).

Partindo dos sentidos evocados, procuramos fundamentar a relacao do docente com
o saber por meio de uma interlocucao com conceitos que fundamentam essa teoria somados as
interpretacdes de dados obtidos no cotidiano escolar. Evocar os docentes e suas relagcdes com o

saber e com o ensino ¢ a proposta maior desta investigagao.
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RELACAO COM O SABER DE UM GRUPO DE ESTUDOS DE EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR: AS NARRATIVAS COMO MODO E RAZAO PARA PESQUISAR

RELATIONSHIP TO KNOWLEDGE FROM A GROUP OF STUDIES ON SCHOOL PHYSICAL
EDUCATION: THE NARRATIVES AS A MODE AND REASON FOR RESEARCHING

Luciana Venancio; ?Luiz Sanches Neto; *Rafael Alexandre Brasil; “Liana Lima Rocha; SEmmanuelle
Cynthia da Silva Ferreira
Resumo
A teoria da relagdo com o saber, proposta por Bernard Charlot, vem sendo estudada por
investigadores(as) de varias areas do conhecimento, com propdsitos convergentes de desvelar e
caracterizar as relagfes que sdo estabelecidas com os saberes. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é
apresentar e descrever parte de um percurso de elaboracdo e explicitacdo das proprias relagdes com 0s
saberes de um grupo de estudos de educagdo fisica escolar de uma universidade publica federal. Como
escolna metodolégica enfatizamos as narrativas. Na discussdao dos resultados, provisoriamente,
identificamos as dindmicas que constituem aspectos da relacdo com o saber e estdo presentes nos modos
e razbes de compreender a si mesmo(a), os(as) outros(as) e 0 mundo enquanto se pesquisa. Concluimos
que € importante que aqueles(as) que intencionam investigar os elementos da relagdo com o saber
caminhem em direcdo de si mesmos(as) para compreender a complexidade dessa rede de saberes.
Palavras-chaves: Educacao fisica. Explicitacdo. Complexidade.

Abstract

Bernard Charlot’s theory of the relationship to knowledge has been studied by researchers from various
fields of knowledge, with convergent purposes of unveiling and characterizing the relationships that are
established with knowledge. In this sense, the objective of this work is to present and describe part of
an elaboration and explicitation path from the own relationships to knowledge within a group of studies
on school physical education at one federal public university. As a methodological choice we have
emphasized the narratives. In the discussion of the results, provisionally, we identified that the dynamics
that constitute aspects of the relationship to knowledge are present in the ways and reasons for
understanding oneself, others, and the world while researching. We concluded as important that those
who intend to investigate the elements of the relationship to knowledge move towards themselves to
understand the complexity of this knowledge network.

Keywords: Physical education. Explanation. Complexity.

INTRODUCAO

As ldgicas de compreender como 0s sujeitos se posicionam diante dos saberes dos(as)
outros(as) e de si mesmos vém sendo desveladas a medida que os campos de investigacdo das
diferentes areas do conhecimento passam a ser questionados (FRANCO, 2008; VENANCIO,
2014). Nos diversos campos de investigacdo temos os(as) pesquisadores(as) nas universidades,
que elaboraram suas perguntas e hipdteses e saem a campo para té-las confirmadas. Temos
professores(as) que trabalham na educacdo basica, que sdo responsabilizados(as), na maioria
das vezes, por ndo compreendem “como utilizar” no seu cotidiano de trabalho os resultados
gerados nos campos investigados pelos(as) pesquisadores(as) universitarios. E temos também,

na terceira margem do rio!, os(as) professores(as)-pesquisadores(as) e os(as) estudantes-

1 A expressdo “terceira margem do rio”, nome do famoso conto de Guimaries Rosa (1962), foi utilizada no texto
para destacar as possibilidades do fluxo das (inter)subjetividades enunciadas em tempo e espago proprios.
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pesquisadores(as) que procuram pensar em estratégias para coordenar consensualmente as suas
condutas de modo colaborativo (LIMA et al., 2018), mesmo que provisoriamente, para ampliar
a compreensao de como séo estabelecidas as relagbes com os saberes que implicam as préaticas
educativas (CHARLOT, 2013).

Tomamos como orienta¢do um trabalho de Franco (2008), direcionado para a formagéo
docente, que contribui para compreender a logica de conceber processos de investigacdo no
campo educativo. A autora chama a nossa atencdo para diferentes concepgdes que apoiam a
I6gica que governa as praticas docentes e aquela que fundamenta os processos formativos.
Franco (2008) considera que os saberes pedagdgicos, vistos como saberes estruturantes do
conhecimento profissional, podem ser a ligacdo necessaria para produzir os dialogos entre essas
duas instancias que coexistem na pratica social de formacao de docentes, embora, muitas vezes,
de forma desarticulada.

A andlise realizada pela autora nos permite considerar e parafrasea-la de tal modo que
existe uma légica semelhante nos modos de conceber certas investigagdes no campo educativo
(FRANCO, 2008). Tal semelhanca coloca em destaque diferentes concepcdes de pesquisa,
realcando que ha dois tipos predominantes. Por um lado, ha uma pesquisa que forma, informa
e transforma o0s campos investigados, bem como 0s sujeitos investigadores e o0s(as)
participantes das investigagdes, simultaneamente, e suas circunstancias. Por outro lado, ha uma
pesquisa que oprime, distorce e congela, especialmente o sujeito que nela se envolve e, nesse
caso, 0(a) participante perde 0 acesso as suas circunstancias, ou melhor, as suas
intencionalidades enquanto ser humano que precisa marcar a sua existéncia no mundo.

Nesse sentido, ancorados por Franco (2008), afirmamos que os diversos campos de
investigacdo tém acenado e demonstrado que a pesquisa € sempre mais abrangente do que as
hipdteses inicialmente levantadas e sempre menos inteligivel do que podemos antever. Assim,
é urgente que novos paradigmas investigativos sejam erigidos sob o risco de tornar os modos
de investigar, nos grupos de pesquisa, como momentos de pouca criticidade e de distanciamento
do contexto dos objetos a serem desvelados. Conferir acriticamente se o(a) outro(a) estabelece
alguma relacdo com o saber pode constituir-se em um modo de fazer pesquisa alienante, que
corrobora as légicas do produtivismo académico e afasta do campo da descoberta, da elaboracéo
da pergunta, aqueles(as) que procuram respostas inesperadas e carregadas de singularidades no
caminho investigativo e de estudo.

H4, nas pesquisas sobre os processos formativos, a necessidade de evitar polarizagdes e
dicotomias, assim como € necessario evidenciar paradoxos, como eventuais “efeitos contrarios
aos objetivos pretendidos” (SOUZA; CHARLOT, 2016, p. 1083). Para isso, o escopo das

[32]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 30 - 43, Set/Dez - 2018



iiiiitiiiiiiiiidiiudiinniTiizdiiiiainnniiiiia

VENANCIO, L. et al.

narrativas de professores(as) sobre a sua prépria relacdo com o saber pode constituir uma
“terceira margem do rio” (NOVOA, 2011). Com prop6sitos convergentes de desvelar e
caracterizar as relagfes que sdo estabelecidas com os saberes, a teoria da relagdo com o saber
(CHARLOT, 2000) vem sendo estudada por investigadores(as) de véarias areas do
conhecimento (SO, 2014; VENANCIO, 2014; CAVALCANTI, 2015; TROPIA, 2016)>.
Percebemos uma preocupacdo com diferentes modos investigativos e escolhas metodoldgicas
para aprofundar e ampliar o entendimento dos elementos que fundamentam a teoria da relacao
com o saber, bem como identificar seu possivel alcance para fundamentar e explicar os desafios
escolares e das politicas educacionais (CHARLOT; NEVES; SILVA, 2017; SILVA, 2008;
VERCELLINO et al., 2017). Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é apresentar e descrever,
por meio de narrativas, parte de um percurso de elaboracao e explicitacdo das proprias relacbes

com os saberes de um grupo de estudos de educacao fisica escolar.

A teoria da relagéo com o saber: modos e apropriacdes de um conceito

Em 1996, com a publicacdo em portugués do artigo “Relagdo com o saber e com a escola
entre estudantes de periferia”, Charlot aborda o significado que os(as) alunos(as) atribuem a
escola e aos saberes. Os saberes que sdo aprendidos sob a conotagéo estritamente escolar néo
tém vinculagdo com as realidades vividas pelos(as) alunos(as), pois expressam uma “vida
idealizada” e projetada constantemente para o “futuro”. Os processos que ocorrem e estruturam
a vida escolar sdo marcados por um “vir a ser” no futuro, e a relacdo com o saber é vivida em
varios momentos no devir, ou seja, ndo acontece em uma Unica etapa, ja que o ser humano é
um ser obrigado a aprender para ser. Na assuncdo de Betti et al. (2015, p. 157), a teoria da

relacdo com o saber emerge:

como contestacdo ao determinismo presente nas teorias reprodutivistas, que
correlacionam o sucesso/fracasso escolar com as condigdes socioecondmicas dos pais
dos alunos. Em outras palavras, quanto melhor condigdo socioecondmica dos alunos,
maior seria o indice de sucesso escolar.

Charlot (1996) coloca mais luz em uma questéo que, por vezes, ficacomo pano de fundo
e precisa ser melhor tratada no campo de investigacdo educacional. O autor adverte-nos que as
teorias da reproducdo ndo ddo muita importancia as praticas de ensino que ocorrem dentro dos
ambientes de aula das escolas publicas, onde estudam grande parte dos(das) filhos(as) dos(as)

trabalhadores(as) assalariados. Dessa forma é inconcebivel desconsiderar que as praticas

2 O website da REPERES <http://redereperes.wixsite.com/reperes> foi criado por Bernard Charlot e
colaboradores(as) para que pesquisadores(as), do Brasil e de outros paises, possam compartilhar artigos,
dissertacoes, teses, relatérios, livros e capitulos que tratam da teoria ou da nogdo de relagdo com o saber.
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educativas, consideradas bem-sucedidas, provoquem um efeito positivo na vida dos(as)

estudantes.

Mas, afinal, o que é a relacdo com o saber?

Se recuperarmos as publicacdes de Charlot (2000) a respeito da relagdo com o saber,
tematica alias que ndo € uma novidade no campo educacional, encontraremos no minimo quatro
definicGes a respeito da teoria, apresentadas pelo préprio autor. Consideramos neste texto uma
definicdo do conceito, na qual Charlot (2000, p. 78) explica a relacdo com o saber da seguinte

maneira;

a relacdo com o saber é relagcdo de um sujeito com 0 mundo, com ele mesmo e com
0s outros. E relagdo com o mundo como conjunto de significados, mas também, como
espaco de atividades, e se inscreve no tempo.

Algumas relacdes interdependentes permeiam essa relacao, que é estabelecida entre os
sujeitos no mundo com o saber e que contribuem para a atribuicao de sentido e significado por
parte daqueles(as) que aprendem, que o autor denomina: i) relacdo epistémica com o saber; ii)
relacdo identitaria com o saber; e iii) relacdo social com o saber.

A relacdo epistémica com o saber, de apropriagdo do mundo, é dinamica, e marcada
por aproximacdes e afastamentos constantes do sujeito com o mundo, por meio de atividades
que sdo externas a si mesmo(a), e que promovem a apropriacdo de um saber que nao se possul,
cuja existéncia esta depositada em objetos, locais e pessoas. De alguma forma um saber se
materializa no corpo do proprio sujeito quando este(a) demonstra interesse, identifica-se com o
que se apresenta, estabelece relacdo de identidade. A relacdo identitaria com o saber deduz
que aprender faz sentido por referéncia a historia do sujeito, as expectativas, as suas referéncias,
a sua concepcao de vida, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos(as) outros(as). Ja a
relacdo social com o saber é uma relacdo que demanda tempo de inscri¢do, de langamento no
mundo consigo mesmo e com 0s(as) outros(as), numa rede de relagOes de posic¢des sociais.

Venancio (2014) corrobora com Charlot (2000), ao salientar que tais relacdes séo
fundamentais para compreender que 0 mundo que Se apresenta para 0 ser humano precisa ser
percebido por ele(a) préprio(a) dentro de um conjunto de significados, e que estes requerem ser
compreendidos e apropriados. Compreender e se apropriar do mundo evidencia também a
necessidade de identificar a interdependéncia das dimensdes dessa relacdo para que a atribuicao

de sentido seja concretizada.

PERCURSO E ESCOLHAS METODOLOGICAS
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Esse trabalho de natureza qualitativa (SANDIN-ESTEBAN, 2010) lancou mio de
narrativas de saberes elaboradas por um grupo de estudos de educacao fisica escolar, de uma
universidade pablica federal, localizada na regido nordeste do pais. Esse grupo de estudos é
constituido de quatro eixos/linhas a saber: i) formacéo inicial com énfase em questdes étnico-
raciais, ii) formacg&o continuada, iii) praticas colaborativas, e iv) relacbes com os saberes. Os(as)
pesquisadores(as) vinculados(as) ao eixo que estuda as relacbes com os saberes na educacgédo
fisica escolar problematizou as suas préprias impressdes, como modo de refletir a respeito da
teoria da relacdo com o saber. A escolha metodoldgica para gerar indicios sobre essas relacdes
foi de explicita-las em formato de narrativas de experiéncias de saberes (VERMERSCH, 2010;
VENANCIO et al., 2016).

A pesquisa qualitativa, no entendimento de Sandin-Esteban (2010), permite-nos apontar
que as novas perguntas dos(as) pesquisadores(as) significam novos modos de pesquisar e,
consequentemente, novos enfoques paradigmaticos sdo anunciados. H& novos(as) protagonistas
gue exigem novos métodos e estratégias de pesquisa, implicando nas formas de participacao
dos sujeitos. Os contextos a serem investigados mudam e apresentam outras paisagens, 0
processo passa a ser valorizado e as novas tecnologias também sdo incorporadas aos modos de
pesquisar. Quanto a problematizacgdo, para Laville e Dionne (1999), o interesse por determinado
problema vem de nossas experiéncias, pois é por meio delas que definimos quem somos. E isso
acontece para todos(as) os(as) pesquisadores(as) que tém postura investigativa auto(critica):

Nossas experiéncias séo, essencialmente, uma mistura de conhecimentos e de
valores, dos quais nos dispomos, em maior ou menor quantidade, com mais
ou menos variedade de amplitude e dominio. Esses conhecimentos e esses
valores 0s recebemos prontos e conservados, ou 0s aprendemos ou
transformamos, adaptando-os; por vezes, nds mesmos os desenvolvemos
(LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 89).

As experiéncias educativas vividas ao longo da vida, as trajetorias de escolarizagéo e da
pratica profissional vém sendo potencializadas a partir de relatos orais ou escritos por
professores(as) — no formato de narrativas — e se constituem como técnica auxiliar para gerar
dados e justificar aspectos relacionados ao e influenciadores do trabalho docente, bem como
experiéncias vividas por estudantes (FIORENTINI et al., 2009; SANCHES NETO, 2014). As
narrativas, enquanto escolhas metodoldgicas, tém sido fortalecidas, nas Gltimas décadas, pelo
fato do reconhecimento da complexidade do campo de investigacdo educacional das praticas
de ensinar e de aprender. No campo da educacdo fisica escolar, encontramos trabalhos que tém
procurado modos e arranjos metodologicos narrativos para qualificar os sentidos das
investigacBes que sdo realizadas (VENANCIO et al., 2016; CONCEICAO, 2017).
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Utilizamos, também, como procedimento, algo semelhante ao entretien d’explicitation,
ou entrevista de explicitagio (VERMERSCH, 2010), normalmente realizada de forma
individual. No nosso caso, realizamos coletivamente para dirimir davidas a respeito da
argumentacgdo dos sujeitos, bem como certas peculiaridades atribuidas a cada um(a) dos(as)
participantes, por ocasido da leitura antecipada das narrativas e da posterior analise e
aproximacdes das interlocucbes. A escrita das narrativas foi realizada durante um més,
acompanhada pela anélise e explicitacdo pelos(as) participantes em trés encontros presenciais.
Neste estudo, analisamos narrativas escritas por quatro participantes. Esses procedimentos, e 0S
pressupostos tedrico-metodoldgicos subjacentes, fazem parte de um projeto de pesquisa mais
amplo, denominado “Educagdo fisica escolar: a relagdo com os saberes de estudantes de
Fortaleza” e aprovado pelo nucleo de pesquisa institucional sob o cdigo NP019.

A anélise dos dados gerados ocorreu de modo intencionalmente compartilhado entre
os(as) participantes, apds a explicitacdo das suas narrativas, com a mediacdo da pesquisadora
responsavel. Segundo Faingold (2004) e Vermersch (2010), essa € uma etapa memoristica no
itinerario investigativo. A pesquisadora compilou argumentacdes dos(as) participantes sobre
aspectos levantados por eles(as) mesmos(as) como centrais nas narrativas. Desse modo, 0s
registros narrativos consistiram em catalisadores das relacdes com os saberes (VENANCIO;
SANCHES NETO, 2018). A partir da compilacéo, a analise passou a ser agrupada e tematizada
por meio de elementos destacados por Charlot (2000) sobre a relacdo com o saber: lugar,
atividade, (inter)subjetividade — do(a) outro(a) e de si mesmo(a) — e tempo. Na secéo seguinte,

apontamos mais detalhes desse processo ao apresentarmos e ao discutirmos os resultados.

RESULTADOS INDICIARIOS E DISCUSSAO

Entendemos que ndo basta descrever uma realidade, mas que é necessario compreender
porque e como certas realidades, provisoriamente, configuram-se no ambito da pesquisa
educacional. Por esse motivo, o grupo de estudos de educacao fisica escolar optou por organizar
percursos investigativos para compreender os proprios achados a luz da teoria da relagdo com
0 saber (CHARLOT, 2000). No ambito do grupo, o eixo que estuda as relagdes com os saberes
na educacdo fisica escolar é constituido de uma doutora e um doutor (que coordenam 0 €ixo),
um doutorando (que é professor da rede federal de ensino), uma doutoranda (que é professora
da rede estadual de ensino), um especializando (que é professor da rede estadual de ensino) e
dez graduandos(as) do curso de licenciatura em educacdo fisica.

No primeiro encontro — para organizacdo das atividades no primeiro semestre de 2018
— foi apresentado, pela coordenadora do eixo (que € uma coautora deste artigo), a proposta de
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continuidade dos estudos a respeito da educacéo fisica escolar e as relagdes com o0s saberes
aos(as) participantes, que havia sido iniciada no segundo semestre de 2017. Como novos(as)
participantes ingressaram no grupo, foi retomada a leitura do texto “Desafios da educag@o na
contemporaneidade: reflexdes de um pesquisador — entrevista com Bernard Charlot” (REGO;
BRUNO, 2010), que tem caracteristicas de uma narrativa de historia de vida. Essa narrativa
permite-nos identificar e compreender os enleamentos entre os posicionamentos e as escolhas
de um sujeito (Charlot) diante da sua posi¢ao de origem no mundo, ou melhor, da sua relacdo
com o mundo. Inferimos que se trata da assuncéo do proprio autor (CHARLOT, 2000) quanto
a explicitacdo de sua relacdo com o saber e seus desdobramentos.

Paralelamente a leitura de Rego e Bruno (2010), cada participante elaborou a sua prépria
narrativa e a compartilhou com os(as) demais participantes antes do segundo encontro, que
ocorreu 25 dias ap6s o primeiro. As narrativas de relacdo com o saber foram compartilhadas
por meio de correio eletrénico — e-mail — e por um aplicativo de telefonia celular — whatsapp.
Cada um(a) escreveu uma narrativa de saberes, totalizando dez narrativas. Todos(as) tiveram a
tarefa de ler as narrativas antes do encontro. Entdo, no segundo encontro, cada participante
explicitou um mo(vi)mento da propria narrativa e colocou-se a disposi¢cdo em responder as
perguntas dos(as) outros(as) narradores(as). A necessidade de explicitagdo da agdo é uma forma
de ajudar cada sujeito a se reportar a um momento singular, trazé-lo a tona no presente e detalhar
a sua descricdo. Consiste em acompanhar um sujeito na exploracdo de um momento de sua
trajetdria, orientando-o(a) tanto a evocar a situacao vivida quanto a mergulhar em sua propria
memoria (FAINGOLD, 2004; VERMERSCH, 2010).

Ent&o, no terceiro encontro, as narrativas foram analisadas a partir de cinco dindmicas
de elementos que sdo apontados por Charlot (2000) e que influenciam a compreensdo das
relacbes que os sujeitos estabelecem com os saberes: um lugar, uma atividade, um
outro/outros, consigo mesmo e o0 tempo. Ao aproximarmos as narrativas dessas cinco
dindmicas, identificamos indicios da relacdo de saber entre os(as) participantes, que caminham
na busca de compreender como as redes de rela¢cbes com o saber sdo constituidas. Entendemos
que a complexidade da relacdo com o saber implica na diversidade de cada relacdo de saber
entre os(as) participantes. Por isso, apresentamos parte dos indicios gerados no percurso,
contendo excertos de quatro narrativas de relacdo com o saber explicitadas pelos(as)
participantes: Manuh, Anali, Ziul e Leafar (nomes ficticios). Manuh é estudante do curso de
licenciatura em educacao fisica; Anali e Leafar sdo professores das redes estadual e municipal,
sendo que Anali ingressou recentemente no doutorado em educacdo e Leafar esta finalizando
uma especializacdo em educacéo fisica escolar. Ziul é pos-doutor em educacdo e colabora com
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a responsavel no eixo de estudos sobre educacdo fisica escolar e relagdo com o saber. As outras
seis narrativas fardo parte de outro trabalho, que esta sendo elaborado pelo grupo e serad

publicizado em breve.

As narrativas
Manuh narra um momento vivido em que considera o despertar para o saber quando
retorna — 0 tempo — a estudar em uma escola — um lugar — em que tinha estado — com outros

— e estudado nos anos iniciais de escolarizagéo.

Na escola, eu sempre sentava na frente, mas ndo me considerava “CDF”, meus
amigos eram sim, mas eu ndo. Porém quando fui para o ensino médio, fui para outra
escola e 14 eu tinha estudado a 22 e 32 série e havia amado. Quando voltei, sentei atras
por um tempo, mas depois que levei alguns chamados de atencéo (por mim mesma) e
quando conheci a literatura, eu simplesmente me perguntava: como eu nao pude
perceber isso antes Foi dai que comecei a devorar os livros, a amar a sétima arte, 0
teatro e demais outras coisas que eu ndo me sentia interessada (Manuh).

De acordo com Charlot (2000), a dindmica singular do desejo que cada sujeito mantém
com a relagcdo com o saber coloca em jogo a questdo do valor diante do que se aprende. Remeter-
se a um objeto, um lugar, uma situacéo, uma atividade etc. associados ao saber tém um sentido,
que pode provocar um desejo, mobilizar e colocar em movimento um sujeito. O desejo, no
entendimento de Charlot (2000, p. 82) ¢ “a mola da mobilizacdo e, portanto, da atividade; ndo
o desejo nu, mas, sim, o desejo de um sujeito “engajado” no mundo, em relagdo com os outros
e com ele mesmo.”

Anali explicita a dindmica do desejo em sua narrativa, quando reconhece que ter
aprendido a surfar com o pai —uma atividade, um outro — e o que ainda aprende ao surfar faz
sentido, ou seja, tem uma significacdo e, ao mesmo tempo, confere algum valor de importancia.
Essa narrativa explicita e exemplifica aquilo que Charlot (2000, p. 82) diz ser, “no conjunto de
relacBes que é o sujeito, passar da significacdo ao valor supfe que se considere o0 sujeito

enquanto dindmica do desejo.”

Para falar da minha relacdo com o saber, falo do que acho que sei e do que gostaria
de saber. Quando crianca lembro-me do meu entusiasmo, meu fascinio com o
movimento corporal, mas ndo recordo como se deu 0 meu saber andar de skate, assim
também como o meu saber deslizar as ondas com a ajuda de um prancha, porém sei
bem quem foi o promotor desses meus saberes, meu pai, que também me ensinou a
perceber e ser, a viver uma vida de forma mais leve, fora dos “padrées”, um saber
“transgressor”, talvez por isso me interesso mais pelos saberes do campo das artes,
das naturezas, dos movimentos dos corpos (Anali).

Ziul em sua narrativa de relacdo de saber atribui a propria existéncia (no mundo) —um

lugar — uma forte influéncia da sua mée e do seu pai — outros — e suas condutas modificadas
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ao longo de seu tempo proprio, do seu nascimento ao ingresso na universidade.

Minha perspectiva é marcada de sol a sol e também de sombra & sombra. Estou
associando o sol e a sombra com a necessidade que tenho de atualizar os meus
proprios saberes as demandas do cotidiano da minha vida. E, ao fazer isso, preciso
considerar que minha mée e meu pai séo os seres humanos que mais tém influenciado
a minha existéncia [...]. Essa visdo de valorizacdo do trabalho, contudo, era voltada
ao trabalho escolar. Nesse sentido, minha mée e meu pai divergiam agudamente. Ela
valorizava o que eu fazia na escola, dizendo que precisava me esforcar na escola e
ndo buscar trabalho fora dela. Meu pai dizia-me o contrario. Minha mée queria que
eu me sentasse no banco da universidade, meu pai dizia que poderiamos ir até algum
campus universitario para eu me sentar logo e, assim, esse problema seria resolvido
de vez. A perspectiva da minha mée prevaleceu. Mas enquanto eu estudava na
educacdo bésica, e apos conclui-la, busquei vivenciar varios interesses: graffitti,
jogar basquete, andar de patins, jogar basquete com patins, desenhar quadrinhos,
falar inglés, espanhol e francés, cursos de datilografia, de homeopatia, de eletronica,
de administracao e de publicidade, oficinas de pintura com modelos vivos e de ritmo
gréfico, artes pléasticas e estudar academicamente o esporte (Ziul).

Nesse excerto, temos uma exemplificagdo do que Charlot (2000, p. 82) chama de “um
conjunto organizado de relagdes para se referir ao que ¢ também a relagdo com o saber.” O
sujeito € a propria relacdo com o saber quando identifica que deve aprender, apropriar-se do
mundo, constituir-se enquanto pessoa, ou seja, reconhecer-se enquanto relacdo com o saber.
Dessa forma, conseguimos identificar no excerto explicitado na narrativa de Ziul, que o que faz
sentido para um sujeito, seja um conteido de pensamento, uma atividade, uma relagdo, um
lugar, uma pessoa, uma situacdo etc., pode imbricar-se em um conjunto de relagdes que € o
proprio sujeito, desde que esteja associado a alguma forma de aprender ou saber.

A narrativa de Leafar nos traz indicios da necessidade de aprender em um mundo pré-
existente. A familia — outros —, a midia e a cultura local — uma atividade/um lugar — sdo
aspectos que influenciaram fortemente as suas escolhas pessoais ao longo da sua histéria de
vida — um tempo. Leafar faz, de modo bastante objetivo, leituras positivas e negativas das

escolhas que fez.

No ventre de minha mae passeava com meu pai escutando musicas de forré em praias
[...], experiéncia sempre relatada por minha mae, o que me ajuda entender o prazer
que sinto por essas atividades. A partir disso, compreendo a influéncia da minha
familia em minha vida, meus gostos e minhas atitudes antes mesmo de nascer. [...]
Aos doze anos, influenciado pela midia e cultura local, empenhei todos os meus
esforcos a pratica do futebol. [...] Pude experimentar bons e maus momentos, que me
fizeram amadurecer. O sonho de tornar-se atleta de futebol profissional trouxe-me
beneficios, como resiliéncia e condicao fisica, porém me gerou prejuizos na escola e
consequentemente na minha formacéo bésica. [...] Continuo aprendendo bastante
através da observacgdo e sendo influenciado pelas pessoas que estdo proximas [...],
como era desde o ventre de minha mée (Leafar).

Charlot (2000), ao referir-se a condigdo humana de ingressar em um mundo pré-
existente, confirma o destaque da narrativa de Leafar. O ser humano esta presente sob a forma
de um mundo, um mundo humano construido pela espécie ao longo de sua historia e que se faz
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presente antes mesmo de cada crianca nascer. Confere-se esse mundo pré-existente nas formas
de estruturas, ferramentas, relagdes, palavras, conceitos e obras. Outra evidéncia dessa relacdo
continua com o saber em um mundo pré-existente em que se € obrigado a colocar-se na
condicdo de aprender € reconhecer que 0 mundo estd presente, juntamente com ele(a), bem
como ha um(a) outro(a) e a alteridade, que assumem formas concretas e sociais. Nascer, como
ressalta Charlot (2000, p. 53), é:

penetrar nessa condicdo humana. Entrar em uma histéria, a histéria singular de um
sujeito inscrita na histéria maior da espécie humana. Entrar em um conjunto de
relacOes e interacbes com outros homens. Entrar em um mundo onde ocupa um lugar
(inclusive social) e onde seré necessario exercer uma atividade.

Com os destaques das narrativas, conseguimos identificar que a relagdo com o saber vai
se constituindo ao mesmo tempo em que é desvelada, porque engquanto se vive no mundo ha
obrigacao de aprender. Aprender para tornar-se ser humano, tornar-se membro de um grupo e
compartilhar certos valores, mesmo que momentaneamente. Aprender para apropriar-se do
mundo, de parte desse mundo e, a0 mesmo tempo, colaborar e participar dos processos de

constru¢do de um mundo que esta inacabado, assim como cada ser humano.

CONSIDERACOES

O percurso apresentado neste artigo coaduna-se ao que nos alertou Franco (2005), a
respeito de que hd um movimento de resisténcia dos(as) professores(as) da educacéo basica as
entradas equivocadas que sdo feitas nos cotidianos escolares por pesquisadores(as)
académicos(as) que ignoram certos modos de ensinar e de aprender. NO nosso percurso,
elaborado sensivelmente a partir das narrativas daqueles(as) que se propdem a compreender
como se estabelecem as relagbes com os saberes, procuramos minimizar esses equivocos
académicos. Narrar os préprios saberes pode ser um exercicio de sabedoria e (auto)critica,
quando a reflexdo sobre essa a¢ao narrativa coloca-se em direcdo ao desvelamento dos saberes
do(a) outro(a).

Esse movimento pode fortalecer o reconhecimento dos saberes dos(as) alunos(as) como
participes de processos que constituem as praticas de ensinar e de aprender a ser e a tornar-se
professor(a)-pesquisador(a); quando se sabe e compreende como as relacdes e 0s interesses
mobilizam a criticidade e o envolvimento dos(as) alunos(as). Por sua vez, isso podera tornar as
investiduras académicas ainda mais dificeis e complexas, porém mais rigorosas e criteriosas
(SANDIN-ESTEBAN, 2010).

Josso (2004) menciona que ao narrar a si, mesmo que brevemente, colocamos como
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exigéncia desafiadora a perspectiva da introspeccdo de caminhar para si, mesmo que
intencionalmente o foco seja o(a) outro(a). Na educacédo fisica, Molina Neto et al. (2009)
destacam que as narrativas ou a metodologia narrativa, associada as histdrias de vida, podem
efetivamente conferir coeréncia a producéo de conhecimento dos(as) professores(as), com 0
desejo de dar sentido as suas vidas pessoais e profissionais, enquanto caminham em dire¢do a
investigar também o sentido de desejar o desejo do(a) outro(a) (VENANCIO et al., 2016).

O desafio de narrar aspectos da prépria experiéncia educativa agugou a posterior
interlocucdo dos(as) participantes do grupo, na busca por compreender quais foram as suas
préprias relagdes com os saberes. Esse desafio constituiu-se como uma experiéncia satisfatoria,
respeitosa e grandiosa de aprendizagem coletiva, humana, critica e emancipatoria.
Consideramos gue os(as) participantes engajaram-se efetivamente com lugares, atividades, com
os(as) outros(as), consigo mesmo(a) e o tempo. Assim, procuramos em alguma medida
responder, ainda que provisoriamente, a questdo feita por Charlot (2000, p. 79): “Que faz o

pesquisador que estuda a relagdo com o saber?”
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Resumo

Neste trabalho foi feito um mapeamento do “estado da arte” das publicagdes realizadas no Simpodsio
Nacional de Ensino de Fisica-SNEF e no Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica- EPEF, com o
intuito de verificar a producdo dos pesquisadores em Ensino de Fisica na perspectiva da Nogdo de
Relacdo com o Saber. O objetivo central foi tragar um perfil da producéo brasileira sobre o Ensino de
Fisica na perspectiva da No¢do de Relacdo com o Saber e, a partir deste, identificar alguns aspectos
relevantes ou lacunas na producdo. Quanto ao método utilizado, realizou-se uma exploracdo
bibliogréfica, buscando identificar a forma, o conteldo e o universo geografico que essa producao
apresenta a partir de dados quantitativos e qualitativos coletados no periodo das Ultimas seis edi¢6es. Os
resultados apontam para uma timida publicacdo em relagdo a Nocao de Relagdo com o Saber.
Palavras-chave: Ensino de Fisica. Estado da Arte. Nocdo de Relacdo com o Saber.

Abstract

In this work a mapping of the "state of the art" of the publications carried out in the National Symposium
of Teaching of Physics-SNEF and in the Meeting of Research in Teaching of Physics-EPEF was done,
with the intention of verifying the production of the researchers in Physics Teaching in perspective of
the Concept of Relationship with knowledge. The central objective was to draw a profile of Brazilian
production on Physics Teaching from the perspective of the Concept of Relationship with knowledge,
and from this, to identify some relevant aspects or gaps in production. As for the method used, a
bibliographic exploration was carried out in order to identify the form, content and geographical universe
that this production presented from quantitative and qualitative data collected during the last six years.
The results point to a timid publication in relation to the Notion of Relation to Knowing.

Keywords: Physics Teaching. State of art. Concept of Relationship with knowledge.

INTRODUCAO

A éarea de Ensino de Fisica no Brasil sempre esteve em evolucéo, desde sua cria¢do na
década de 70. Esse fato pode ser comprovado verificando-se um aumento consideravel de
pesquisadores e grupos de pesquisas por todo territdrio nacional preocupados com o processo
educacional dos alunos em relacdo ao Ensino de Fisica.

Estudos como os de Nardi e Almeida (2007, 2004, 2003), Nardi (2005), Moreira (2000)
e Gaspar (1997) contribuiram para recuperar e preservar a memoria do Ensino de Fisica no
Brasil, além do fortalecimento ativo para a consolidacdo dessa area (BATTAZZA; ALMEIDA;
LONDERO, 2013).

Portanto, a questdo central atual ja ndo se trata mais de falar em Ensino de Fisica, uma

vez que estudos aprofundados sobre o tema deixaram um legado que possibilitou aflorar
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discussdes relacionadas a formagdo de professores, as limitagdes e propostas de mudanga,
realizacdo de cursos, conferéncias, relatos de experiéncias educacionais, descricdo e uso de
equipamentos didaticos e mesas redondas em tom interdisciplinar (CARNEIRO, 2007). A
busca agora é por praticas de uma educacdo para o ensino de fisica que contemplem as
contribuigdes fornecidas por pesquisadores ao longo desse processo de consolidagéo.

Pensar em buscar uma pratica de educacdo no ensino de fisica é ponderar sobre uma
postura reflexiva dos futuros professores, isto €, formar professores que repensem sua pratica e
que sejam capazes de enfrentar os desafios e as adversidades diarias do ensino, além de se
renovarem constantemente, propondo metodologias que possam despertar nos alunos um
sentido, desejo e prazer em aprender (SHON, 1992; CHARLOT, 2000; NASCIMENTO, 2018).
Trata-se de assumir um grau de comprometimento diferente com seus alunos, ousar em novas
metodologias de ensino, envolver-se no seu trabalho, pesquisar e conhecer. E oferecer recursos
para gque os alunos se envolvam com o aprender.

Nesse sentido, a Nocdo da Rela¢do com o Saber € interpretada como uma possibilidade
de se pensar em um ensino de fisica que ofereca recursos para que o aluno encontre um sentido,
desejo e prazer em aprender.

Nesse contexto, a intencao e expor um panorama dos trabalhos publicados nos principais
eventos sobre 0 Ensino de Fisica — SNEF e EPEF — para compreendermos as propostas que tém
aproximado o Ensino de Fisica e a Nocdo da Relacdo com o Saber. Nosso objetivo, portanto, €
tracar um perfil da producédo brasileira sobre o Ensino de Fisica na perspectiva da Nocéo da
Relacdo com o Saber e, a partir deste, identificar alguns aspectos relevantes ou lacunas na
produgcéo.

Para sustentar o que propomos como objetivo, adotamos como modalidade as pesquisas
tipo “estado da arte”, caracterizadas como uma exploracao bibliografica, ¢ um estudo que

oferece um mapeamento e discussao da producgédo académica (FERREIRA, 2002).

SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FISICA-SNEF E ENCONTRO DE
PESQUISA EM ENSINO DE FISICA-EPEF

O Simposio Nacional de Ensino de Fisica-SNEF € um evento bianual fomentado

pela Sociedade Brasileira de Fisica (SBF). O evento é um grande incentivo para estudantes e

pesquisadores dos diversos niveis de ensino para a construcdo de didlogos e debates sobre o

processo de ensino e aprendizagem de Fisica. Por meio da troca de ideias, vivéncias académicas,

! http://www.sbfisica.org.br/v1/home/index.php/pt/ Acesso em 10 de Abr. de 2018.
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exposicdo de pesquisas desenvolvidas, relatos de experiéncias tanto na docéncia quanto
resultado de projetos de pesquisas, vem sendo possivel acompanhar o fortalecimento de eventos
nacionais sobre o ensino de fisica.

Na mesma linha, tem-se o Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica-EPEF, que
também acontece a cada dois anos, mas ndo coincidindo com o SNEF. O EPEF também é
promovido pela Sociedade Brasileira de Fisica com a missdo de divulgar o amadurecimento do

que se tem pensado e pesquisado sobre o ensino de fisica no Brasil.

METODOLOGIA

Neste trabalho, apresenta-se o levantamento das pesquisas que relacionam o Ensino de
Fisica e a Noc¢do de Relacdo com o Saber, entre 2006 a 2016, para o evento do EPEF e entre as
edicdes de 2007 a 2017 para o evento SNEF, considerando um periodo de 10 anos de trabalhos
publicados nesses eventos, a analise e categorizagio dessas pesquisas. E importante destacar
que as ultimas seis edi¢des foram escolhidas estrategicamente para trazer a tona a reverberagdo
mais recente da Nog¢ao de Relagdo com o Saber no Ensino de Fisica, uma vez que o livro “Da
Relagdo com o Saber” foi langado no Brasil em 2000. Para tal, o trabalho foi dividido em duas
etapas: a) exploracéo bibliogréafica, b) leitura dos trabalhos e ¢) quantificacdo e caracteristicas
dos trabalhos.

a) Exploracéo Bibliogréafica

Para este levantamento considerou-se os eventos SNEF E EPEF por serem os dois
principais eventos da area de ensino de fisica no Brasil e, portanto, reunirem os principais
pesquisadores nacionais da area.

Nas atas dos eventos onde a ferramenta de busca por palavras-chave estava disponivel,
essa foi utilizada, sendo a busca realizada pelos seguintes termos: Sentido, Desejo, Prazer,
Mobilizacéo, Atividade Intelectual, Evaséo, Fracasso Escolar, Bernard Charlot e Relagdo com
0 Saber. Quando a ferramenta ndo estava disponivel, a busca foi feita por meio da leitura dos
titulos dos trabalhos, buscando as palavras-chaves citadas anteriormente.

Apos o levantamento dos trabalhos, efetuou-se a leitura dos resumos dos mesmos, para
verificar a relagdo entre a Nogdo de Relacdo com o Saber e o Ensino de Fisica. Estes artigos
foram contabilizados para fins quantitativos. Por fim, efetuou-se a leitura completa dos
trabalhos que atendiam a relacdo estabelecida para, posteriormente, classifica-los em

categorias.
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b) Quantificacdo e caracteristicas dos trabalhos

Terminada a leitura completa dos trabalhos, procedeu-se a quantificagdo e a
apresentacdo das caracteristicas dos trabalhos em quadros.

A seguir tém-se os resultados encontrados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No levantamento feito junto aos eventos, obtivemos um total de 3 trabalhos
apresentados no EPEF e nenhum trabalho correspondendo a tematica no SNEF. No Quadro 1,
mostra-se o periodo pesquisado, titulo, objetivo, autores e a linha de pesquisa no evento EPEF.

Nesse contexto, a partir dos trés resultados que obtivemos no EPEF (Quadro 1) é
possivel perceber que dois deles estdo envolvidos na linha de pesquisa
Ensino/Aprendizagem/Avaliacdo em Fisica, e trazem origens diversificadas em relacdo a
cidade de origem da producdo do trabalho.

Em relacdo a linha de pesquisa, vale destacar que Abril e Nardi (2015) destacam que
80% de um grupo de 15 pesquisadores se inscrevem na linha temética Ensino/ Aprendizagem/
Avaliagdo em Fisica nos eventos académicos SNEF e EPEF. Seguido da linha “Formacao e
pratica profissional de professores de fisica” também com 80%, Linguagem e cogni¢do no
ensino de fisica, com 73%, e Didatica, curriculo e inovacao educacional no ensino de fisica com
40%. Portanto, pode-se justificar a aparicdo de maior quantidade de trabalhos nessas areas
guando analisamos os quadros abaixo.

E importante sublinhar que Bortoletto et al (2007) informam que a area de maior
expressdo nos EPEFs, entre 2000 e 2007, ¢ a linha tematica “Aprendizagem de conceitos”,
compreendendo cerca de 15% dos trabalhos de pesquisa. J& nos SNEFs, foi a linha
“Aprendizagem de conceitos”, compreendendo cerca de 8% das pesquisas apresentadas.

Diante das constata¢cdes acima, pode-se compreender o motivo da Nocdo de Relagédo
com o Saber aparecer com dois trabalhos na linha tematica Ensino/Aprendizagem/Avaliacéo,
afinal de contas, para que os estudantes compreendam os fendmenos e conceitos fisicos
apresentados a eles, precisam antes que estes tenham um sentido, desejo e prazer, pois 0 aluno
traz um saber consigo, um saber que € sociocultural. E este saber é uma relacdo do sujeito com
ele préprio, com o outro e com 0 mundo.

Nesse sentido, Charlot (2000, p. 78), nos apresenta a Nocéo de Relacdo com Saber como
sendo “a relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros”. E, para o autor,
é preciso considerarmos antes de mais nada, que os estudantes que temos em sala de aula séo
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sujeitos. Individuos com uma historia, idiossincrasia, crengas, valores, desejos, etc., ou seja, Sao
sujeitos historico-social-culturais que também ocupam uma posi¢do social e agem no seu
contexto. Perceber a singularidade dos estudantes é confrontar-se com o processo de ensino e
aprendizagem que, muitas vezes, é encarado como linear, como sinénimo de que, quando se
ensina, obrigatoriamente alguém aprende, e ndo. Essa relacdo depende do quanto ambas as
partes, professores e alunos, estejam dispostos a assumirem, desempenharem e agirem nos seus
espacos em favor da educacao.

Para Charlot (2000), a educacéo, o aprender, € uma relacéo de si por si mesmo, porém
mediado pelo outro e com a ajuda do outro. Ninguém se educa, se ndo consentir, se ndo permitir
e reconhecer a atuacdo do outro no seu processo de hominizacdo. Portanto, eu preciso me
utilizar como recurso para “querer”, querer estudar, trabalhar, dangar, escrever, etc.

Diante do exposto, percebe-se a pertinéncia da construcdo do dialogo entre o Ensino de
Fisica e a Nocdo de Relacdo com o Saber, uma vez que as relagBes sociais em sala de aula
geram efeitos nos envolvidos. E compreender e analisar esses efeitos experienciados na escola
por meio da relacdo com o saber € reconhecer que a relacdo consigo, relacdo com o0s outros
(professores, alunos, coordenadores, diretores, cozinheiros, etc.) e a relagdo com o saber sdo
intrinsecas ao espaco escolar. E, portanto, quando se estabelece uma relacdo nesse espaco, ha
uma circulagdo de curiosidades, pensamentos, ideias, temas de interesses, formas avaliativas
que possibilitam vinculos com uma Fisica que existe e funciona fora do quadro da sala de aula.

Nesse contexto, tem-se constantemente relatos de professores ressaltando a falta de
interesse (RICARDO, 2010), desejo, prazer e mobilizacdo dos estudantes em suas disciplinas,
e, historicamente, a fisica € uma das primeiras disciplinas em que se cria uma barreira antes
mesmo de conhecé-la, por ser, na percepcao dos alunos, uma disciplina dificil, que s6 tem
calculos e formulas. E é exatamente assim que ela foi apresentada aos seus avés e avds, aos
seus pais, e agora chegou a sua vez.

Diante dessa afirmacdo, tem-se, portanto, um duplo desafio: desconstruir essa
informac&o que o aluno traz desde a geragdo dos seus avos e apresentar uma justificativa diaria
em sala de aula exemplificando situagcdes em que os estudantes se deparem com a necessidade
de se apropriarem de um conjunto de saberes que ainda ndo se apropriaram, uma vez que
nascemos para aprender e, mediante do aprender, nos construimos.

Eis a importancia de apresentarmos o que vem sendo produzido sobre o ensino de fisica,
sobre a epistemologia da Nogédo de Relagdo com o Saber. No Quadro 1, a seguir, tem-se as

producdes no EPEF.
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Quadro 1: Publicacdes nas Ultimas seis edicbes no EPEF- Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica.

Linha de Cidade
Ano Titulo Objetivo Autor . de
pesquisa .
origem
O objetivo
(e | L
A relacdo com relacio que um Maia, Alice Ensino /
0 saber da fisica Qru g de Helena Aprendizagem Séo
escolar: est% dzfntes do Campos / Avaliacéo Paulo
2016 | identificando ) - Pierson em Fisica
erfis En3|r]o Médio
PErie. mantem com a
Fisica escolar.
2014 — — — —
2012 — — — —
Ensino /
Aprendizagem
/ Avaliagdo em
Abordagem da Sabrinna Fisica /
Fisica no Centrou-se Aparecida | Formagdoe
Ensino incinalmente. | R€Zende Pratica
Fundamental: | Principar ’ Macedo, Profissional do B
2010 . na relacédo dos . Professor de Goids
uma leitura sob Luiz .
e alunos com o Fisica e
a Otica de Gonzaga Filosofi
Bernard Saber. Roversi tlosofta,
Histéria e
Charlot. Genovese | gociologia da
Ciénciaeo
Ensino de
Fisica
2008 Site Site Site Site
indisponivel indisponivel indisponivel | indisponivel
Compreender
A relacdo com | asrazdes para Bruno
0 saber de 0 emprego ou Gusmao
Charlot e a ndo das Kanbach;
2006 real_lz_agao de atlv_ldades_ Carlos Poster Londrina
atividades experimentais Eduardo
experimentais no ensino Laburuq,
em fisica no médio por Marcelo
ensino médio. | professores de | Alves Barros
Fisica.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

c) Quantificagdo e caracteristicas dos trabalhos publicados:

A seguir tem-se as publicaces nas ultimas seis edi¢cdes dos trabalhos publicados no

SNEF e EPEF que abordam a Noc¢éo de Relagdo com o Saber.
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Os trabalhos encontrados traziam no titulo elementos que indicam se tratar da Nocé&o de
Relacdo com o Saber, além de especificarem nas palavras-chave tais elementos. Fazendo uma
leitura cuidadosa no corpo dos trabalhos, o referencial adotado é Bernard Charlot, além de
abordar temas centrais do referencial, como sentido, desejo, prazer, mobilizagéo e fracasso
escolar.

A justificativa para a abordagem da temdtica no EPEF pode ser explicada na percepgdo de
Abril e Nardi (2015) pelo cardter inter ou multidisciplinar da drea, além da diversidade de objetos
de pesquisa, referenciais tedricos e metodoldégicos em fungdo das diferentes perspectivas e contextos
do ensino de ciéncias.

Vale destacar que ndo foi possivel ter acesso aos trabalhos do EPEF de 2008 por conta
de questdes técnicas no site.

Com relacdo ao SNEF, nenhum trabalho foi encontrado. Uma busca minuciosa no site
do evento permitiu concluir que nenhum trabalho foi publicado na perspectiva do objetivo
proposto neste trabalho. E embora esse resultado néo fosse o esperado, ele expde e abre espaco
para que se possa discutir sobre o tema.

O SNEF tem sua primeira edigio datada em 1970 e, desde entdo, vem abrindo espagos
para se discutir o ensino de fisica em diferentes linhas tematicas, inclusive a linha temética em
que alcangamos os trés resultados no EPEF: Ensino/ Aprendizagem/ Avaliagdo. Mas apresentar
a mesma linha tematica ndo foi suficiente para que tivéssemos encontrado trabalhos com a
tematica no evento.

A Nocdo de Relagdo com o Saber vem influenciando pesquisadores mundiais, inclusive
brasileiros. As ideias de Bernard Charlot ganham espaco a partir da década de 90, em que sua
estrutura fundamentalista foi se apoiando e ganhando robustez no campo na psicanalise e
sociologia (CORREIA, 2017; NASCIMENTO, 2018).

Partindo desse principio, a Nogdo de Relagdo com o Saber é um conjunto de relages
gue o sujeito manifesta com os fatores que estdo internos e externos a ele, seja ele mesmo, uma
outra pessoa, um objeto, um lugar, uma atividade, um conteudo, um esporte, etc., ligados ao
saber (CHARLQT, 2000). Embora essa néo seja a ideia do autor, rotular, lendo suas obras fica
exemplificado que a Relagdo com o Saber considera o sujeito como um ser social e sui generis,
portanto, “[...] O que é preciso compreender ¢ a forma social de ser singular e a forma singular
de ser social” (CHARLOT, 2003, p. 25).

Deixa-se evidente aqui que o saber é relacdo e, como tal, merece a atengdo de

2 Dado disponibilizado no site da Sociedade Brasileira de Fisica.
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pesquisadores e profissionais da educagdo quando pensam em suas pesquisas ou planejam suas
atividades dentro de sala de aula. Nesse sentido, a acumulacdo de conteidos perderia seu
protagonismo exclusivo e “as relagcdes” passariam a auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, as interpretagdes de Trdpia e Caldeira (2007, p.3) sobre as obras do autor
vao ao encontro do que foi explanado anteriormente quando afirmam que “[...] a educacéo
deveria ter como objeto o0s processos que levam o sujeito a adotar uma relacdo com o saber e
ndo apenas a acumulacéo de conteddos intelectuais”.

Nesta perspectiva, a proposta trazida pela Relagdo com o Saber é proporcionar aos
alunos uma estreita relagdo com o mundo, consigo mesmo e com 0s outros, de modo que 0
sentido possa ser um elemento indispensavel na sua aprendizagem, movimentando-o para
alcancar um prazer. Esse prazer passara a ser consciente e externalizado quando o aluno passar
a identificar significado no que Ihe foi apresentado, quando o aluno passar a interpretar 0s
exemplos ficticios e sem significados aparentes nas aulas de fisica a uma utilidade e importancia
no seu dia a dia. Mas, se permitir mergulhar pelo prazer, é, antes de qualquer situacdo,
mergulhar-se em préticas e vivéncias com sentido.

Sentido, desejo e prazer sdo a chave para o processo de mobilizagdo, na perspectiva da
Noc¢do de Relacdo com o Saber. Segundo Charlot (2000), a mobilizacdo é um processo que
acontece internamente no sujeito, em que ele se p6e em movimento, utiliza-se como recurso na
busca pelo aprender, expde sua vontade pelo aprender conscientemente, impulsionado pelo
sentido, desejo e prazer em aprender. A mobilizacdo é a dindmica interna do sujeito, que se
engaja em uma atividade originada pelos maébiles, a boa razdo para envolver-se (CHARLOT,
2000).

Diferentemente da motivacdo, Charlot (2000) nos esclarece que seu conceito de
mobilizacdo € contrario ao de motivacao. Para o autor, a motivagcdo € um processo que acontece
de fora para dentro, ou seja, é alguém querendo impor sua vontade, desejo, sentido e prazer
sobre o sujeito. Por essa razdo, se caracteriza como um processo efémero, pois o vinculo do
sujeito com o objeto de saber ndo parte dele. Ja a mobilizagdo é um processo que acontece de
dentro para fora, 0 sujeito encontra seu proprio sentido, desejo e prazer em buscar algo ou
aquilo; diante disso, o sujeito cria um vinculo, se doa, se permite, cria possibilidades, busca,
investiga e questiona.

Nesse sentido, ninguém pode mobilizar ninguém, o que podemos fazer, como
professores, € apresentar e mediar 0s recursos necessarios para que os estudantes encontrem um
sentido, desejo e prazer em aprender Fisica. SO assim eles entrardo em processo de mobilizacéo,
e se envolverdo com as propostas ofertadas pelos professores.
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Para Santos, Arantes e Ustra (2013), o que motiva os alunos nas aulas de fisica sdo
fatores internos e externos afinados a sua necessidade, ou seja, é preciso despertar um interesse
e um entusiasmo pelo aprender.

Em relacdo a essa questdo, Guimarées e Bzuneck (2002) afirmam que a motivacgao tem
como objetivo influenciar os estudantes no envolvimento de aprendizagem, promovendo um
interesse pelo aprender.

Em conformidade com as ideias dos autores, percebemos um numero expressivo de
trabalhos que tinham em seu titulo a palavra “motiva¢do” no SNEF e EPEF, ¢ resolvemos
investigar que ideias traziam. No Quadro 2, tem-se 4 trabalhos que defendem a motivagdo no
ensino de fisica como forma de despertar o interesse nos alunos. A seguir, apresentaremos
alguns resultados pesquisados nas Ultimas seis edicdes de trabalhos com abordagem da
“Motivacao” no SNEF e EPEF.

Quadro 2: SNEF-2017- Trabalhos que trazem a Motivagdo para o Ensino de Fisica
SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FiISICA — SNEF
TITULO LINHA
Motivagdes Para O Uso Do Recurso
Computacional No Tratamento Da

Tecnologia da informacéo e
comunicagéo

Cinematica
Interesse E Motivagdo No Ensino De Materiais, méetodos e estratégias de
Astronomia ensino de fisica
Processos Motivacionais E Desempenho O ensino de fisica para a graduacéo

Académico No Ensino De Fisica
Projetos Pibic Junior E Pibic Ensino Médio:
A Nanotecnologia Como Tema De Pesquisa E | Divulgacao cientifica e educacdo ndo
Motivacdo Dos Alunos De Uma Escola formal
Publica

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

Completando essas informagdes, Guimardes e Bzuneck (2002) ainda nos expde que o
desejavel em sala de aula seria o incentivo pela motivacdo intrinseca, por acreditarem que ela
seria capaz de criar um ambiente propicio a aprendizagem, colocando o aluno na rota do seu
processo de aprender.

No SNEF de 2015, Quadro 3 a seguir, tem-se sete trabalhos que trazem a ideia de um
ensino de fisica que tem desmotivado os alunos, ou seja, sem praticas educativas alinhadas com
o novo perfil de estudante, sendo a linha tematica “Materiais, Métodos e Estratégias de Ensino

de Fisica”. Essa linha possui trés trabalhos, trazendo recursos que podem motivar os alunos.

Quadro 3: SNEF (2015) - Trabalhos que trazem a Motivacédo para o Ensino de Fisica
SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FISICA — SNEF
TITULO | LINHA
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Fisica No Tobo-Agua: Relato De Uma
Experiéncia Motivacional Para
Aprendizagem Significativa

Materiais, Métodos e Estratégias de
Ensino de Fisica

Motivacdo E Concepcdo Newtoniana
Estimulada Por Atividade De Investigacdo
Multimodal

Materiais, Métodos e Estratégias de
Ensino de Fisica

Os Experimentos Nos Livros Didaticos De
Fisica Do Pnld Em 2012: Uma Reflexdo
Motivada Nos Parametros Curriculares

Formacdo de Professores e Prdtica
Docente

Um Estudo Explorat6rio Sobre Os Aspectos
Motivacionais De Uma Atividade Ndo
Escolar Para O Ensino Da Astronomia

Divulgagdo Cientifica e Educagdo Nédo
Formal

Uso De Experimentos Simples Como
Elemento Motivador Ao Estudo De Fisica

Divulgagdo Cientifica e Educagdo Ndo
Formal

Recursos Didaticos Mobilizados Por
Professores De Ciéncias Participantes De Um
Forum Online Sobre Energia Em Um Curso
De Formagéo Continuada

Formacé&o de Professores e Pratica
Docente / 06 - Alfabetizagdo
Cientifica e Tecnoldgica e
abordagem CTS no ensino de Fisica

Atividades Experimentais Ludicas Como
Elemento Motivador No Ensino De Ciéncias

Materiais, Métodos e Estratégias de
Ensino de Fisica

(Fisica) Nos Anos Iniciais
Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

Percebe-se, a partir do exposto, que a teoria da motivacdo rapidamente se espalhou,
chegou e se tornou referencial dos pesquisadores da area do ensino de fisica.

Diante dessa afirmacdo, a motivacdo € defendida por Ryan e Deci (2000) na Teoria da
Avaliacdo Cognitiva®, uma subteoria que integra a proposicdo da Teoria da Autodeterminagio®.
Na perspectiva da teoria da avaliacdo cognitiva existem dois tipos de motivacdes: intrinseca e
extrinseca. Na extrinseca a pessoa ¢ afetada por condi¢Ges externas; uma situacdo em que a
pessoa ndo se satisfaz com a acao por si s6 (APPEL-SILVA; WENDT; ARGIMON, 2010);
uma atividade realizada para alcancar um objetivo externo, introduzido por outra pessoa, para
obter recompensas e reconhecimentos, tendo em vista as pressoes colocadas sobre ela (RYAN;
DECI, 2000). Ja na intrinseca a pessoa se move em acdes motivadas internamente, sem que
haja uma recompensa externa imediata (RYAN; DECI, 2000); a escolha de uma atividade pela
sua propria causa a busca por um prazer em realizar (GUIMARAES, 2004).

Motivar se tornou uma possibilidade de apresentar aos alunos um ensino de fisica
contextualizado com o cotidiano. Essa possibilidade €, de fato, um caminho desejavel diante
dos desafios que temos hoje em trabalhar com estudantes que ja ndo concordam e se conformam

com informagfes sem sentido e significado para o seu processo de apropria¢do cultural do

3 Estuda as motivagdes basicas (RYAN; DECI, 2000).
4 Teoria da autodeterminagio (SDT) foi elaborada no ano de 1981 por Richard M. Ryan e Edward L. Deci,
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mundo.

De acordo com o Quadro 4 abaixo, 11 trabalhos abordaram, em 2013, a motivacdo para o
ensino de fisica, destacando trés trabalhos na linha Formacdo de Professores e Pratica Docente,
reafirmando a preocupacdo dos pesquisadores com praticas que despertem no estudante a
iniciativa, o dinamismo por uma aprendizagem intencional; e quatro trabalhos em Sessdo de

Posteres, sem uma titulacio especifica.

Quadro 4: SNEF 2013 - Trabalhos que trazem a Motivagdo para o Ensino de Fisica

SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FiSICA -SNEF

TITULO

LINHA

MotivagOes Para A Permanéncia Ou
Abandono do Magistério Segundo
Licenciados Em Fisica de uma Universidade
Publica

Formacgdo de Professores e Prdtica
Docente

Motivacdo Nas Aulas de Fisica Para Além das
"Dinamicas Motivacionais": Exemplo de Uma
Atividade Sobre Terceira Lei de Newton

Formagdo de Professores e Prdtica
Docente

O Que Motiva Os Alunos Em Uma Aula De
Fisica?

Pesquisa em Educagdo em Fisica

A Construcao De Imagens 3D Como Tema
Motivador no Ensino de Optica Para Alunos
do Ensino Médio

Processos Cognitivos de Ensino e
Aprendizagem em Fisica

Licenciandos Brasileiros em Portugal: Os
Saberes e Mobilizagbes da Experiéncia Escolar

Formacdo de Professores e Prdtica
Docente

Clube de Ciéncias: Um Aliado na Motivagdo Para
o Despertar Cientifico

Divulgagdo Cientifica e Educagdo ndo
Formal

O Trilho Multifuncional e Relagdo com

. . . , Sessdo de posteres
Motivagdo e Estratégia de Estudo em Fisica p

Motivagdo, Estratégia de Estudo, Concepgdo

; ~ Pl Sessdo de pésteres
Newtoniana e Relagdo Com Laboratorio p

A Motocicleta como Objeto Motivacional Para o

. oA Sessdo de posteres
Ensino da Termodindmica p

O Refrigerador Doméstico Como Instrumento

. . .. Lo Sessdo de pésteres
Motivador para o Ensino de Fisica Térmica p

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)

L , , Sessdo de pisteres
Como Fator de Motivagdo no Ensino de Fisica p

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018

Diante do que foi exposto acima, o que na verdade os pesquisadores da “Motivacao”
chamam de motivacdo intrinseca €, para Charlot (2000), a mobilizacdo, e a motivacéo
extrinseca representaria o0 que ele define como motivacdo. Embora as nomenclaturas apontem

para caminhos diferentes, concordamos que precisamos mediar 0S recursos necessarios para
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gue os estudantes se mostrem proativos, intencionados e compromissados com a sua
aprendizagem. E, na perspectiva da Nocdo de Relacdo com o Saber, essas caracteristicas se
tornam latentes quando os estudantes encontram um sentido, desejo e prazer, e realizam uma

atividade intelectual.

Quadro 5: SNEF 2011 - Trabalhos que trazem a Motivagdo para o Ensino de Fisica.
SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FISICA — SNEF
TITULO LINHA

Vamos Viajar ao Espago? Tema Gerador como
Motivagdo na Insergdo da Técnica de Projetos

Aprendizagem em Fisica

Elementos Motivadores para a Evasdo No Curso Formacgdo e prdtica profissional de
de Fisica Da UFPA professores de Fisica
Experimentos de Fisica em um Clube de
Ciéncias: Uma Andlise da Motivagdo dos Alunos
na Construgdo de Experimentos

Divulgagdo e comunicagdo de Fisica em
espagos formais e ndo formais

Contribuigdes das Casas de Ciéncias e
Tecnologias para a Aprendizagem e Motivagdo
dos Estudantes para a Disciplina Fisica

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

Divulgagdo e comunicagdo de Fisica em
espagos formais e ndo formais

A relacdo entre o sentido, desejo, prazer e a atividade intelectual €, para Charlot (2012),
0 que ele chamou de equacdo pedagogica: aprender = atividade intelectual + sentido + prazer.
Assim, o ato de aprender é resultado das variaveis independentes, atividade intelectual, sentido
e prazer. A escola e os professores tém a responsabilidade de oferecer 0s recursos necessarios
para que todos e todas presentes na sala possam ser capazes de envolverem-se com tais variaveis
no processo de sua aprendizagem.

Em andlise do que foi publicado no SNEF, em 2011 (Quadro 6), pode-se perceber quatro
trabalhos relacionados a linha de pesquisa “Divulgacdo e comunicacdo de Fisica em espacos
formais e nao formais”, que aposta em outros ambientes como um fator de motivacdo para as
aulas. Na perspectiva da Nocao de Relagdo com o Saber, essa linha encontra justificativa, uma
vez que, para Charlot (2000), aprender é concretizar uma atividade em um momento historico,
em tempos diversos, e até mesmo em locais com a mediacdo de pessoas que auxiliam a

aprender.

Quadro 6: SNEF 2009 - Trabalhos que trazem a Motivacdo para o Ensino de Fisica.

SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FISICA — SNEF
TITULO LINHA
A Experimentacdo no Ensino de Fisicae a Didética da Fisica: Materiais,
Motivacdo do Aluno para a Aprendizagem Métodos, Estratégias e Avaliacéo.
Crencas de Eficacia, Motivacdo e a Formacdo | Formacdo Inicial e Continuada do
de Professores de Fisica Professor em todos os Niveis de
[56]

IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 44 - 60, Set/Dez - 2018


http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/snef/xviii/programa/lista_trabalho.asp?sesId=36
http://www.sbf1.sbfisica.org.br/eventos/snef/xviii/programa/lista_trabalho.asp?sesId=36

/i ridtoriiiiiiiiiainnniniia

NASCIMENTO; W. R. S. etal.

Escolaridade.

O Ensino de Fisica para a
Graduacdo: Fisica, Quimica,
Biologia, Oceanografia, Engenharias,
Arquitetura, Arte e areas afins.

Simulagao de Radiografia Utilizando
Polarizacéo por Reflexdo: Estudantes da Area
de Saude Motivados para o Estudo de Optica

Abordagens Epistemoldgicas no Ensino de Historia, Filosofia e Sociologia da
Fisica: A Cosmologia Como Tema Motivador Ciéncia e o0 Ensino de Fisica.
Ensinar Fisica? Discussdes Sobre Suas Fisica Moderna e Contemporanea e a
Motivacgoes Atualizacdo Curricular.
A Informética Educativa Como Instrumento
Motivador e Facilitador no Ensino de Fisica: Alfabetizacdo Cientifica e
Perspectivas e Motivagdes de Professores no Tecnoldgica e Ensino de Fisica.
Ensino Médio

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

Ao abordar o0 ano de 2009 no SNEF (Quadro 7), constatamos que seis trabalhos foram
publicados trazendo referéncia a motivacdo, destacando que esses trabalhos foram agrupados
em linhas tematicas diferentes por abordarem questfes diversas com o objetivo de motivar 0s
estudantes. As pesquisas em ensino de fisica tém apresentado um carater multidisciplinar,
segundo Abril e Nardi (2015); por isso, é possivel perceber a motivagdo sendo abordada em

varias linhas de pesquisa.

Quadro 7: SI’\IEF 2007 - Trabalhos gque trazem a Motivacdo para o Ensino de Fisica.
SIMPOSIO NACIONAL DE ENSINO DE FISICA -SNEF

TITULO LINHA
A Aquisicdo Automatica de Dados Tecnologias (laboratorio, video e
Motivando o Estudo da Fisica Térmica informatica) no Ensino de Fisica.

Uma Proposta de Investigacdo Progressiva
para Motivagao no Processo de
Aprendizagem Em Fisica
Motivacdo ao Estudo de Fisica Para Meninos

de Rua em Situacdo de Risco Amparados por Didatica da Fisica: Materiais,
uma Organizacdo Ndo Governamental - Uma | Métodos, Estratégias e Avaliacéo

Alternativa Metodoldgica
Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

Didatica da Fisica: Materiais,
Métodos, Estratégias e Avaliacéo.

Quando analisamos o SNEF de 2007, Quadro 7, encontramos um total de trés trabalhos,
destacando a linha tematica “Didatica da Fisica: Materiais, Métodos, Estratégias ¢ Avaliacao”,
com dois dos trabalhos. Nos trabalhos publicados nesse ano, “despertar o interesse” se tornou
o0 horizonte no ensino de fisica e objeto de estudo, por isso a motivacéo aparece como proposta
didatica.

No EPEF das seis edi¢des analisadas (2006-2016), apenas o ano de 2012 (Quadro 8),
traz em seus trabalhos a motivacdo como foco de suas pesquisas. Acredita-se que tal auséncia

se deva ao amadurecimento e esgotamento dos estudos do tema no cenario nacional, uma vez
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que no SNEF a motivacgdo tem uma aparicdo considerdvel e, por sua vez, o evento € mais antigo

que o préprio EPEF.

Quadro 8: EPEF 2012 - Trabalhos que trazem a Motivacéo para o Ensino de Fisica
ENCONTRO DE PESQUISA EM ENSINO DE FISICA-EPEF

TITULO LINHA
Influéncia da Motivagdo nos Resultados de Ensino / Aprendizagem / Avaliacédo em
um Teste de Fisica Fisica

A Motivagdo Propiciada Pela Abordagem de
um Tema de Fisica Moderna com Alunos do
Ensino Médio

Ensino / Aprendizagem / Avaliacédo em
Fisica

Aspectos de uma Atividade de Divulgagcéo
Cientifica que Podem Contribuir Para o Fisica e Comunicagdo em prdticas

Trabalho de Professores em Servigo e Para a | educativas formais, informais e ndo-formais

Motivagdo dos Estudantes

Elaboracdo e Validagdo de um Instrumento
Para Medida da Motivagdo de Estudantes
em Aulas de Fisica

Questdes tedrico-metodoldgicas e novas
demandas na pesquisa em ensino de Fisica

Fonte: Elaborado pelos autores, 2018.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho evidencia que a abordagem do ensino de fisica na perspectiva da Nocao
de Relagdo com o Saber com referencial nos principais eventos da area, SNEF e EPEF, ainda é
timida. Fato que pode ser justificado pela recente difusdo da Relagcdo com o Saber no campo da
educacdo no Brasil, que comegou por volta do inicio dos anos 2000.

Nesse sentido, foi possivel tracar um perfil da producéo brasileira sobre o Ensino de
Fisica na perspectiva da Nocdo de Relacdo com o Saber e, a partir desse, identificar alguns
aspectos relevantes e lacunas na producdo. Um aspecto relevante é que, apesar de termos
encontrado apenas trés trabalhos nas Gltimas seis edi¢cdes no EPEF, é possivel perceber que o
trabalho mais recente foi publicado em 2016, o que nos leva a acreditar que a Nocao de Relacéo
com o Saber tambem tem se aproximado do ensino de fisica, como uma possibilidade de
entender o espago social que € a escola. Refletimos também sobre “a questdao do saber” e sobre
a forma de mediar esse saber.

Nesse contexto, pode-se afirmar que aproximar o ensino de fisica da Nocao de Relacéo
com o saber, é considerarmos os estudantes em sala de aula como sujeitos sociais e singulares,
que tém suas acdes determinadas socialmente, economicamente e culturalmente. Os alunos séo
sujeitos de desejos, que exprimem o0 prazer em aprender quando encontram um sentido e se
envolvem em uma atividade. Portanto, trata-se de apresentarmos nas aulas de fisica os recursos
necessarios para eles proprios encontrarem o seu sentido, desejo e prazer em aprender; afinal
de contas, ninguém aprende por ninguém, a aprendizagem é um ato individual e intencional do
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aluno.

Acredita-se que, a partir do momento em que o0 ensino de fisica passar a pesquisar
questdes relacionadas ao sentido, desejo, prazer e atividade intelectual — formacéo da equacgéo
pedagdgica —, teremos novas discussdes que indicardo caminhos para um ensino com um
aspecto mais dindmico, contextualizado, problematizado, com aprendizagens significativas e
com momentos pedagdgicos marcantes tanto para os professores quanto para os alunos.

Diante das questdes expostas, percebemos que tanto a mobilizacdo quanto a motivacao
intrinseca interpretam que temos hoje um ensino de fisica que se distancia dos estudantes, por
ndo apresentar um vinculo com sua realidade e, portanto, perde espaco dentro de suas relacdes
consigo mesmo, com o0 outro e com 0 mundo e, como consequéncia, torna-se ainda mais

desinteressante.
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Resumo

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa com estudantes do 9° ano do ensino
fundamental, matriculados na Escola em Tempo Integral (ETI) do municipio de Governador Valadares,
Minas Gerais, atingido pelo desastre provocado pelo rompimento da barragem de Fund&o, situada no
municipio de Mariana, Minas Gerais, que atingiu o rio Doce, em novembro de 2015. O estudo se insere
no debate da Educacdo Ambiental e mobiliza as contribuicbes de Bernard Charlot para buscar
compreender as relacbes que esses estudantes estabelecem com o rio Doce, como objeto de saber. Para
a coleta dos dados, foi o utilizado o0 “balango de saber”, instrumento adaptado com base na proposta de
Charlot (2009), que consistiu na demanda da elaboracdo de um texto por parte dos estudantes, no qual
eles foram convidados a narrar suas experiéncias com o rio Doce. Os balancos de saber foram lidos
como um texto Unico, e buscamos capturar as regularidades do grupo com relacéo as experiéncias com
o rio Doce, centradas nas experiéncias dos sujeitos com as pessoas e 0s lugares, entre eles, a escola. A
andlise indica que a relagdo com o saber desses estudantes se entrelaca nas relagdes com as pessoas € 0
ambiente, e é marcada pela denincia dos impactos desse desastre, por uma postura solidaria com as
pessoas e com o0 ambiente atingido pelo processo. As conclusdes possibilitam refletir sobre a
importancia da Educacdo Ambiental, transversalizando as praticas escolares no sentido de
fortalecimento dos lagos identitarios e em uma dimenséao politica, nos processos desencadeados por
agressGes a natureza e as pessoas, como 0s vivenciados por um enorme contingente de grupos e
populagdes que vivem as margens do rio Doce.

Palavras-chave: Relagcdo com o saber. Ambiente. Rio Doce.

Abstract

This article presents partial results of research conducted with students from the 9th grade of Elementary
School, enrolled in the Full-Time School of Governador Valadares, Minas Gerais, which was affected
by the disaster caused by the Fundéo's dam failure, located on the municipality of Mariana, Minas
Gerais, that affected the Doce river, in November 2015. This study is inserted on the Environmental
Education debate, and it uses Bernard Charlot's contributions to try to understand the relations these
students establish with the Doce river, as an object of knowledge. For data collection, it was used the
“balance of knowledge”, an instrument adapted from the one proposed by Charlot (2009), that consisted
on asking the students to create a text in which they were invited to narrate their experiences with Doce
river. The balances of knowledge were read as an only text, and we tried to capture the group's
regularities regarding the experiences with Doce river, centered on the subjects' experiences with people
and the places, between them, the school. The analysis indicates that the students' relation to knowledge
intertwines with the relations to people and to the environment, and is marked by the denunciation of
the impacts caused by this disaster, by a solidarity posture with people and the environment affected by
the process. Conclusions allow us to reflect upon the importance of Environmental Education, making
the school practices transversal, towards the strengthening of identity bonds and in a political dimension,
in the processes triggered by aggression to the nature and to people, such as what was lived by a great
amount of groups and populations who live alongside Doce river.

Keywords: Relation to knowledge. Environment. Doce river.

INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental se reveste de especial importancia ao promover formas de
convivéncia harmonica entre o ser humano e o ambiente natural, com novas rela¢Ges de cuidado
para com as realidades do lugar habitado. As relacfes ser humano-ambiente sdo construidas no
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cotidiano, no vivido de acles, nas percepcOes, nas experiéncias que comportam valores e
atitudes ambientais e envolvem aspectos culturais, sociais e politicos.

E essa tematica que nos instigou a produzir este texto no qual compartilnamos os
resultados parciais de um estudo, cujo objetivo é compreender as relagdes que estudantes em
tempo integral estabelecem com o rio Doce como objeto de saber.! Tomar o rio Doce como
objeto de saber implica levar em conta as relacdes afetivas e de convivéncia com o rio em seus
varios desdobramentos: identitarios, econdmicos, sociais, de lazer, culturais, de saberes e de
aprendizagens escolares.

O contexto do estudo é o municipio de Governador Valadares, situado na Regido Leste
de Minas Gerais, recortado pelo rio Doce e um dos municipios atingidos pelo rompimento da
barragem de Fund&o, considerado o maior desastre ambiental do Brasil e o pior do mundo
envolvendo barragens de rejeitos de mineracdo (MINAS GERAIS/SEDRU, 2016).

A barragem de Funddo, localizada no municipio de Mariana, Minas Gerais e pertencente
a Samarco Mineracdo S.A (Vale/BHP-Billiton), se rompeu no dia 5 de novembro de 2015,
atingindo varios municipios com seus rejeitos de minério, causando prejuizos sociais,
ambientais, de vidas humanas e ndo humanas. Em Mariana, foram atingidas as comunidades de
Bento Rodrigues e Paracatu de Baixo, onde 19 pessoas perderam a vida, e centenas de pessoas
que perderam a casa foram obrigadas a se retirar do lugar onde havia pertencimento e lagos de
afetividade construidos ao longo de geragdes. O Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) classificou o desastre ocorrido com o rompimento da
barragem como desastre de grande porte, de nivel 4, considerando que 0s prejuizos sao
significativos e de grande vulto para o ambiente (BRASIL, 2015).

A barragem de Funddo despejou aproximadamente 55.000.000 m3 de rejeitos de
mineracao em curso d’agua, que se espalharam e percorreram 55 km no rio Gualaxo do Norte
até o rio Carmo e deste ao rio Doce até a foz do Oceano Atlantico, percorrendo um total de
663,2 km (BRASIL, 2015).

Devido a extensa area atingida, a fauna e a flora, além dos ecossistemas e das espécies
do rio Doce ficaram ainda mais vulneraveis, uma vez que eram ameacadas por atividades
predatorias de industria, agricultura e mineracdo e, assim, passaram a correr serio risco de

extingdo. O desastre ganhou a midia nacional e internacional. Varios atores locais e atores

10 projeto intitulado Relagdo com o saber e Educagdo Ambiental: uma pesquisa com estudantes em tempo integral
conta com apoio do CNPq, da Fapemig e da Univale e é desenvolvido sob a coordenagéo da professora Dra.
Maria Celeste Reis Fernandes de Souza.

(63]
IJET-PDVL, Recife, v.1,n.3, p. 61 - 77, Set/Dez - 2018



i iniiiidiiiuanniiza

RELACAO COM O SABER E O AMBIENTE: OLHARES DE...

externos (organizagdes ndo governamentais, universidades, movimentos sociais, Ministério
Publico, 6rgdos de defesa ambiental e outros) se mobilizaram na dendncia e no apoio as
necessidades locais dos atingidos (LOSEKANN, 2018).

O fornecimento de &gua para os moradores das cidades abastecidas pelo rio Doce, a
exemplo Governador Valadares, foi temporariamente interrompido, mas retomado dias depois,
quando laudos de 6rgdos técnicos do governo atestaram a potabilidade da agua tratada. No
entanto, a desconfianca da populacdo em relacdo a presenca excessiva de metais pesados na
agua tratada fez com que ainda resistisse em consumir a agua distribuida pelo Servico
Autdnomo de Agua e Esgoto (SAAE) e optasse pela compra de dgua mineral para beber e
cozinhar. A dgua do SAAE ¢ utilizada pela maioria da populacdo somente para uso domeéstico
nas atividades de limpeza da casa, banho e lavacdo de roupas. Passados trés anos do desastre
da Samarco, a populacdo de Governador Valadares, assim como a de outros municipios
atingidos, ainda nao recebeu reparacdo dos prejuizos, sofre com as consequéncias do desastre
e teme os efeitos que poderdo ser sentidos no futuro.

Como educadores e pesquisadores do campo da educacao ambiental, que construiram a
vida as margens do rio Doce, somos instigados — cotidianamente — a olhar para esse cenario,
colocé-lo como pauta de discussdes e indagar sobre 0s modos como a escola tem se relacionado
com essa tematica: os saberes que circulam na escola, os saberes que circulam entre 0s
estudantes, os afetos, as leituras sobre o rio Doce e 0s impactos desse desastre para pessoas e
comunidade.

Buscamos apoio na teoria da “Relagdo com o saber” proposta por Bernard Charlot, por
considera-la fertil para analise das relagdes de estudantes com o rio Doce, pelos aspectos da
humanizacdo, da socializacdo e da singularizacdo presentes nesse constructo tedrico. Assim,
colocamos em dialogo as contribuic¢des do autor (CHARLQOT, 2000, 2001, 2009) e as de autores
que tematizam o ambiente: Leff (2009), Reigota (2007, 2009) e Sauvé (2005).

Neste artigo, tomamos como referéncia para nossas discussfes o que estudantes do
ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Governador Valadares,
situada as margens do rio Doce, nos contam das suas experiéncias e aprendizagens sobre o rio

Doce.

ESCOLHAS TEORICA E METODOLOGICA
A palavra “ambiente” tem origem no latim ambiens.entis [meio ambiente], em que o
prefixo latino ambi significa “de ambos os lados, ao redor de” (CUNHA, 1997, p. 38). Na lingua

portuguesa, essa palavra dicionarizada significa: “tudo o que rodeia ou envolve por todos os
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lados 0s seres vivos ou coisas e constitui 0 meio em que vive; conjunto de condi¢Ges materiais,
culturais, psicologicas e morais que envolvem uma ou mais pessoas” (HOUAISS, 2001, p. 183).

Para o gedgrafo brasileiro Milton Santos, o0 ambiente consiste na organizagdo humana
no espaco total, compreendendo os fragmentos territoriais em sua totalidade. Incorpora a
dimensao subjetiva a um ambiente objetivo que corresponde a inimeros ambientes subjetivos,
experienciados e construidos ao longo dos processos de socializagdo dos individuos (SANTOS,
2004).

Sauvé (2005, p. 317) se refere ao meio ambiente como “a trama da propria vida”, em
que se forjam nossa identidade, nossas relagdes com 0s outros, em que se encontram natureza
e cultura. A autora sintetiza as diferentes concepg¢des de ambiente em nossa sociedade: natureza
a ser apreciada, respeitada, preservada; um recurso a ser gerido, caracterizado por nosso
patriménio biofisico coletivo; um lugar para habitar, conhecer, cuidar; a biosfera, caracterizada
pelo planeta Terra, um mundo de interdependéncia no qual todos nds vivemos juntos.

Na obra Meio ambiente e representacdo social, Reigota (2007) faz um exercicio
semelhante de busca de defini¢des para ambiente (ou meio, ou meio ambiente). Por constatar a
falta de consenso na comunidade cientifica do que seria ambiente, 0 autor sugere que 0S
trabalhos de educacdo ambiental tratem o ambiente ndo como conceito cientifico, mas como
representacédo social. Em nossos trabalhos buscamos seguir essa orientagéo.

Para o autor, meio ambiente ¢ “[...] um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em
relagdo dindmica e em constante interagao os aspectos naturais e sociais” (REIGOTA, 2009, p.
36). O autor enfatiza que as relagdes pessoa-ambiente acarretam processos de cria¢do cultural,
tecnoldgica e processos historicos e politicos de transformagéo da natureza e da sociedade.

Contribuindo para ampliar a compreensdo de ambiente numa perspectiva relacional,

Leff (2009) nos leva a pensar na teia que se tece entre

[...] objetividade e subjetividade, exterioridade e interioridade, imperfei¢éo
em ser e imperfeicdo de saber, que ndo acumula nenhum conhecimento
objetivo, um método sistémico e uma doutrina totalitaria. O ambiente ndo é
somente um objeto complexo, mas que estd integrado pelas identidades
maltiplas que configuram uma nova racionalidade, a qual acolhe diversas
racionalidades culturais e abre diferentes mundos de vida (LEFF, 2009, p. 21).

O autor também discute o saber ambiental como uma construgédo de sentidos coletivos
e identidades compartilhadas com significagdes culturais, um saber que faz parte do ser, que
emerge da relacdo entre o real e o simbdlico, que vem das historias de vida, das identidades
mobilizadas pela reagdo com o outro. Nesse sentido, entendemos o ambiente como algo
imbricado nas relagdes humanas e na natureza, relagdes entre o vivido e o conhecimento forjado
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nas relagbes com o outro.

A compreensao do ambiente que envolve as relacBes pessoa-natureza — com 0s animais,
objetos, formas de vida, rios, com o0 outro — nas quais se forjam saberes e praticas nos mobiliza
em direcdo as contribui¢des de Charlot sobre a relagcdo com o saber.

Em seus estudos Charlot (2009) busca compreender o sujeito como um ser humano

social e singular. Ao explicar a relagdo com o saber, ele esclarece:

[...] relagdo com o saber é indissociavelmente social e singular. E o
conjunto (organizado) de relagfes que um sujeito humano (logo
singular e social) mantém com tudo o que depende da ‘aprendizagem’
e do saber: objecto, ‘contetido de pensamento’, actividade, relagdo
interpessoal, lugar, pessoa, situacdo, ocasido, obrigacdo, etc., ligadas de
certo modo a aprendizagem e ao saber (CHARLOT, 2009, p. 15, aspas
do autor).

Portanto, na relagdo ha com o saber, um sentido antropoldgico, socioldgico e subjetivo:
aprende-se algo em um momento particular da vida como sujeito inscrito na histéria da espécie
humana; aprende-se algo como sujeito social e como sujeito singular (CHARLOT, 2000).

Ao refletir sobre a relagdo com o saber e o ambiente, podemos inferir que aprendemos
ou reaprendemos, buscamos defesas, fazemos rearranjos, afetivos ou de sobrevivéncia humana,
se a realidade da natureza assim o exige.

Natureza e homem séo realidades imbricadas: o0 homem fala da natureza e de si mesmo.
Fala do vinculo, fala do que herdou e do legado que vai deixar para outra geracdo. Fala da sua
relacdo com a natureza e da sua relagcdo consigo mesmo. O homem transforma a natureza. E
nesse movimento transforma a si mesmo e o faz em um processo histérico e social, individual
e coletivo. “A Natureza nao ¢ um objeto com o qual o homem se defronta: além de ser um
conjunto de recursos para sua sobrevivéncia, ela € um conjunto de significados e de sentidos,
conscientes e inconscientes” (CHARLOT, 2013, p. 238).

Aprender é, pois, uma necessidade humana. E atividade central no processo de
construg¢do do ser humano, que envolve se tornar um membro da espécie humana, “[...] cada
individuo natural torna-se humano ao ‘hominiza-se’ através de seu processo de vida real no
amago das relacdes sociais” (CHARLOT, 2000, p. 52). A partir das contribui¢des do autor,
podemos refletir que esse aprendizado é produzido nas relacbes com o meio, com 0s objetos,
com as pessoas, com a natureza e com o mundo.

Nesse sentido, sdo também objeto de saber as experiéncias com o rio Doce construidas
pelos estudantes em sua vivéncia fora do espaco escolar. As discussdes apresentadas por

Charlot (2001, 2008, 2009) possibilitam refletir que varios lugares e vérias pessoas sdo fonte
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da nossa aprendizagem. Aprendem-se coisas importantes e validas com os outros (vizinhos,
amigos, familiares, professores) e em diferentes lugares (a rua, o bairro, o rio, escola a natureza,
0S grupos juvenis, as igrejas, a midia, as associacdes de bairro, 0s movimentos sociais, as
cooperativas, os sindicatos).

A escolha do rio Doce como objeto de saber de estudantes esta ancorada no pressuposto
de gue ele vive no imaginario e na realidade da vida que circula ndo somente em Governador
Valadares e seu entorno, mas também em toda a bacia hidrografica. O desastre da Samarco
atingiu tudo e todos: pessoas, peixes, animais, plantas, agua, natureza, identidades, culturas,
modos de vida. No discurso da era virtual podemos dizer #somostodosatingidos!

Portanto, na escola campo desta pesquisa, estdo sujeitos (estudantes e profissionais da
escola) atingidos pelo desastre, como moradores do municipio de Governador Valadares, que
dependem exclusivamente da &gua do rio Doce captada pelo SAAE para abastecimento da
populagéo.

Em relacdo ao rio Doce, esses sujeitos carregam uma experiéncia especifica, que pode
evocar os afetos ou os receios quanto ao rio atingido pelo desastre provocado pelo rompimento
da barragem de rejeitos de Fundao. Por outro lado, a tematica ambiental é pauta no debate
escolar, mediante a intencionalidade posta com o tema transversal “meio ambiente” na
educacdo basica, nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), o que demonstra sua
importancia em todas as disciplinas. Portanto, essa tematica deve integrar o repertério de
conhecimentos escolares (BRASIL, 1998).

Vale destacar que em 2010 o municipio de Governador Valadares assumiu como politica
de educacdo municipal a educagéo integral em tempo integral, com a ampliacdo da jornada
escolar de oito horas de atividades diarias para todas as criancas e 0s adolescentes matriculados
na educagao infantil e no ensino fundamental.?

A implantagdo da Escola em Tempo Integral foi orientada por diretrizes curriculares
organizadas em quatro cadernos. O caderno 1 faz uma apresentacdo geral da proposta; os
cadernos 2, 3 e 4 apresentam 0s eixos tematicos que compdem a matriz curricular da escola em
tempo integral: eixo da Identidade e da Diversidade; eixo da Comunicacao e das Multiplas
Linguagens; eixo do Protagonismo e da Sustentabilidade. Conforme o caderno 1, a estratégia
curricular é “[...] o desenvolvimento social e o respeito a diversidade para o desenvolvimento

sustentavel” (GOVERNADOR VALADARES, 2009, p. 5). Em todos esses cadernos ¢

2 Sobre a educacéo integral em tempo integral e sobre a relagdo dos jovens com o saber e a escola na Escola em
Tempo Integral, sugerimos conferir Charlot e Souza (2016).
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explorada a relagdo com os lacos de pertencimento para com a cidade, visando o
desenvolvimento sustentdvel. E o caderno 4 coloca em pauta o meio ambiente
(GOVERNADOR VALADARES, 2009). Portanto, de modo explicito, a questdo ambiental
compde o curriculo das escolas da rede municipal. Assim, a transversalidade posta pela tematica
ambiental nos PCN e a presenca dessa tematica na ETI justificam a escolha do campo e dos
sujeitos participantes deste estudo.

A escola campo de pesquisa se localiza na zona rural proxima da cidade e recebe
estudantes de vérias localidades do campo. Por isso, é considerada uma escola do campo pelas
diretrizes da educacio do campo (BRASIL, 2012). E uma escola de pequeno porte, organizada
em tempo integral, onde estdo matriculados 144 alunos distribuidos em classes de educacao
infantil, anos iniciais e finais do ensino fundamental. A turma do 9° ano do ensino fundamental
dessa escola é composta por 16 estudantes: 10 do sexo masculino e 6 do sexo feminino, na faixa
etaria entre 13 e 17 anos. Essa turma foi escolhida porque os estudantes supostamente
vivenciaram um tempo maior como estudantes da ETI, ja que todos os estudantes estudam na
ETI desde a sua implantacao.

Para captar o olhar dos estudantes sobre o rio Doce, utilizamos o “balango de saber”,
instrumento adaptado a partir da proposta de Bernard Charlot (2009). O “balango de saber”
consistiu na demanda da elaboracdo de um texto por parte dos estudantes, no qual eles foram
convidados a narrar sua experiéncia com o rio Doce (o que aprenderam sobre o rio, com quem
aprenderam, onde aprenderam, o que consideram importante nessa aprendizagem, e o que ainda
gostariam de aprender).

A partir desse enunciado, 0s 16 estudantes que foram convidados a elaborar o texto e
aderiram a proposta, redigiram seu balanco de saber. Os balancos de saber foram lidos como
um texto Unico, e consideramos que eles apresentavam um discurso sobre as vivéncias com o
rio Doce centradas na experiéncia deles com as pessoas e os lugares, entre 0s quais, a escola.
Portanto, era possivel captar nos balangos uma regularidade do grupo (CHARLOT, 2009) sobre
0 ambiente, com destaque para o rio Doce.

Buscamos captar no texto a regularidade dessas experiéncias com base na leitura dos
balangos, que nos indicou que a relagao desses estudantes com o saber se entrelaga nas relactes
com as pessoas e com o0 ambiente, relagdes marcadas pelo desastre.

Tudo o que os estudantes dizem ter aprendido se refere ao vivido e as relagdes sociais,
culturais e politicas no e do ambiente onde vivem. Eles também dizem de si, pois pessoa,

natureza e ambiente se entrelagcam nas tramas da vida.

(68]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 61 - 77, Set/Dez - 2018



it i o iiiiiiaaniniiza

ENES, E. N. S. et al.
OLHARES SOBRE O RIO DOCE

[...] O curso de um rio, seu discurso-rio, chega raramente a se reatar de vez;
Um rio precisa de muito fio de agua para refazer o fio antigo que o fez
(Jodo Cabral de Melo Neto)

“Que ¢ hoje a relagao dos jovens com a natureza”? (CHARLOT; SILVA, 2005, p. 70).
Esta é uma pergunta que fazem os autores citados, ao refletir sobre a educacdo ambiental. Eles
destacam a importancia da relacdo das pessoas com a natureza. Portanto, compreender o olhar
dos estudantes sobre o ambiente € retomar essa pergunta e buscar se aproximar das
subjetividades a partir de seu lugar de vivéncia como trama da vida, da natureza e da cultura.

As relagdes pessoas-ambiente se apresentam em diferentes graus, formas e percepcoes
por meio da afetividade, lacos e apego, sentimentos, emogdes e saberes cuja referéncia sdo 0s
lugares onde vivem, onde nasceram, onde trabalham, onde circulam socialmente.

Charlot (2000, p. 30) afirma que a pesquisa sobre a relacdo com o saber envolve uma
leitura positiva da realidade que se liga “[...] a experiéncia dos alunos, a sua interpretagao do
mundo, a sua atividade”. O que nos interessa, neste estudo, € praticar uma leitura da percepcéo
da realidade que nos propomos analisar, a fim de compreender — a partir da vivéncia dos
estudantes na escola e em outros espagos — as aprendizagens gque circulam na escola e nos
enfrentamentos cotidianos com a questdo da dgua. Nessa leitura, buscamos apreender os olhares
e os significados dos estudantes sobre o rio, sobre 0 ambiente e sobre 0 modo como ecoam esses
saberes e significados na formacao de um sujeito engajado na defesa da vida que o circunda.

A enunciacdo de uma das estudantes entrevistadas pode ser evocada para demarcar essa
rela¢do de vinculo: “O rio Doce. O rio Doce faz parte da minha infancia” — € o fio do rio, rio
afeto, relembrando Jodo Cabral de Melo Neto. Se essa estudante retoma sua infancia, para em
seguida apresentar o cenario do rio apds o recente desastre ambiental, os olhares que
predominam nos demais textos sdo recortados pela vivéncia do desastre. Nesse vivido, eles nos
apresentam percepc¢oes e saberes sobre o desastre, sobre seus efeitos na vida das pessoas e nos
apresentam posicionamentos criticos.

Assim, o desastre da Samarco demarca uma relagdo com o rio Doce como objeto de

saber, conforme podemos observar nos fragmentos a seguir:

Eu sei que a barragem de Mariana estourou e fez um grande estrago no rio. O
estrago foi tdo grande que a 4gua ndo da nem pra reutilizar porque ficou suja
de resto de minério, de lixo, etc. Os animais, as plantas que viveram la
acabaram morrendo. Agora um dos maiores rios do Brasil esta totalmente
destruido (Estudante, feminino, 13 anos).

O rio Doce. Em novembro de 2015, estourou uma barragem em Mariana, MG,
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com rejeitos de minério, poluindo varios rios, entre eles um dos principais e
maiores do Brasil, o rio Doce (Estudante, feminino, 15 anos).

A narrativa dos estudantes no balanco sempre comeca com a referéncia ao desastre,
embora o enunciado do balancgo busque evocar saberes sobre o rio pautados na aprendizagem
dos sujeitos ao longo da vida, inclusive a vida escolar.

Apbs situar o fato desastre, os estudantes passam a narrar os seus efeitos sobre a
populacdo e o meio ambiente:

Eu sei que a barragem rompeu em Mariana... 0 rio sujou com minério e barro,
e 0s peixes morreram, e todo mundo ficou com medo de beber a agua
(Estudante, masculino, 14 anos).

Eu sei que a barragem estourou e poluiu nosso rio, e encheu ele de minério...
Agora todas as pessoas ficam com medo de consumir a dgua cheia de minério
(Estudante, feminino, 13 anos).

Eu sei que aconteceu um desastre no rio Doce que foi uma grande poluigéo e
foi muito ruim porque morreram muitos peixes e gente que ficou sem casa por
causa da barragem que estourou e muita gente ficou sem agua pra beber
(Estudante, masculino, 17 anos).

E um dia a barragem de Mariana ja ndo suportou o peso da agua e rompeu, e
I4 se foram algumas toneladas de agua, destruindo tudo pela frente, incluindo
casas, lagoas, e principalmente o rio Doce localizado em Governador
Valadares e responsavel pela sustentabilidade, de milhares de pessoas
(Estudante, feminino, 14 anos).

O rio Doce é um dos maiores rios do territorio brasileiro, mas depois que ele
foi atingido pela 4gua contaminada, ele estd bem mais sujo e as pessoas nao
podem mais se banhar em suas aguas. Os peixes que habitavam o rio, todos
morreram. As pessoas foram totalmente prejudicadas pelo desastre ambiental
(Estudante, feminino, 14 anos).

Portanto, nos dizeres dos estudantes, circulam saberes que tomam o rio como parte do
ambiente natural e relevante para o municipio de Governador Valadares e regido. Além disso,
h& um reconhecimento da importancia do rio como um dos maiores do Pais. O impacto do
desastre, bem como o rompimento da barragem de Fund&o e a contaminacdo da dgua, sdo pontos
comuns apontados pelos balancos.

Os saberes dos estudantes encontram eco em estudos que se dedicam a problematizar os
efeitos das atividades mineradoras no Brasil e as resisténcias construidas pelas populacGes
atingidas (ZHOURI; OLIVEIRA et al., 2018). Tais saberes denunciam o desastre da Samarco
em toda a sua magnitude: o rompimento da barragem, a destruicdo ambiental, a perda de vidas
humanas e os impactos ainda ndo mensurados em relagéo ao rio Doce.

Como parte de uma populagdo atingida pelo desastre, 0s estudantes destacam nos
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balancos o rio como fonte de vida e sobrevivéncia, denunciando a contaminacgdo do rio com
metais pesados que deixam a agua impropria para 0 consumo humano e de animais. Relembram
familias de pescadores e grupos indigenas que tinham o rio como fonte de subsisténcia e
sobrevivéncia.

A poluicdo do rio doce foi uma coisa muito triste, uma coisa que prejudicou
muitas pessoas, e também vai ficar marcada na vida de muitos, principalmente
na vida de quem precisa muito do rio Doce, tem pessoas que perderam
familiares por causa da agua (Estudante, masculino, 13 anos).

Eu sei que a agua do rio Doce foi poluida pela barragem da Mariana que
estourou, e ficou com muita lama, e os indios ndo sabiam o que fazer, e eles
tinham que pescar para manter a familia, e eles ficaram preocupados com o
gue iam comer e também o que iam beber (Estudante, masculino, 15 anos).

Ao relembrar dois grupos de atingidos pelo desastre — pescadores e indigenas —, 0s
estudantes mostram conhecer a marca afetiva da relacdo de tais comunidades com o rio. Essa
marca também comparece em estudo feito por Losekann (2018) com pescadores capixabas
atingidos pela barragem:

[...] Desde o dia 5 de novembro eu nunca mais entrei dentro d’agua. Eu tenho
uma tristeza quando eu olho para esse rio ai que era a minha vida! Era a minha
vida, era a minha vida. Levantar de manha 4 horas da manhd, 5 horas da
manhd, vir aqui e entrar no meu barquinho e descer por ai, né?! Dar uma
pescadinha, armar um anzol, ou sair mesmo de varinha ai pegar umas iscas e
ir num poco para vocés pegar um peixe, né? E a gente tinha essa vida e agora
a gente perdeu isso tudo. Agora a gente... a gente tem agora ¢ depressdo! Foi
0 que a gente t& ganhando é doenca, é pressao alta, é depressao, é tudo, porque
a gente fica nervoso. [...] Até a histéria n6s perdemos! Agora vocés vai contar
para um neto seu, que esta agora com 6, 7 anos..., daqui a 3, 4 anos... fala: —
Ah, eu fui pescador, eu peguei tal peixe, e aqui deu muita tainha, surubinha,
robalo, cascudo, jundid, bagre. E ai ele fala: — Mas, e ai vo, como ¢é que fica...
como é que era esses peixes? Vocé ndo tem nem fotografia para vocés mostrar
de um peixe desses! [pausa de 3 segundos] né? ... Quer dizer, vocé perdeu a
sua histdria! [pausa 2 segundos] A enchente levou embora a sua histéria,
embora... e nos ficamos aqui... perdidos (José de Fatima, Seu Fatim,
entrevista realizada em setembro de 2016) (LOSEKANN, 2018, p. 83).

Com relacdo aos indigenas Krenak, que vivem no Vale do rio Doce com uma populacao
aproximadamente de 500 pessoas, as informacdes disponiveis no Arquivo Nacional do
Ministério da Justica, registram que “[...] o Rio Doce, que banha sua area tradicional, ¢ sagrado

para os Krenak, além de sua importancia para subsisténcia como fonte de pesca”.?

3 Os Krenak sdo considerados os ultimos Botocudos, povo de lingua Jé, que, expulsos do litoral pelos Tupi,
deslocaram-se em direcdo ao interior, alcancando os vales dos rios Doce, Mucuri e Jequitinhonha. O rio Doce,
que banha sua érea tradicional, é sagrado para os Krenak, além de sua importancia para a subsisténcia como
fonte de pesca. Os atuais remanescentes Botocudos compdem diversos subgrupos, resultado da sucessiva
reducdo de suas terras, desapropriacdes e de relagfes interétnicas com outros grupos indigenas com os quais
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Desse modo, o rio se mostra como fonte de vida e de sobrevivéncia para as pessoas. E
fonte de morte apos o desastre. De maneira recorrente, os dizeres citam a ligacdo das pessoas
com o rio, as familias que sobreviviam da pesca, a agua que abastecia a regido. Como fonte de
morte, a morte dos peixes e das plantas, a contaminagdo da &gua com minério, a falta de 4gua
para beber, a perda do rio pelos indigenas que sobreviviam da pesca e da utilizagdo da agua
para manutencao da sua cultura.

Proliferam os prejuizos e os efeitos na vida das pessoas, das comunidades, das etnias e
séo percebidos e denunciados nos textos dos balancos de saber. Cabe destacar que, embora 0s
balancos ndo apresentem de modo explicito os aspectos identitarios e culturais na relacéo desses
estudantes ou desses grupos com o rio, € importante considerar no debate ambiental que € na
nossa relacdo com o ambiente que somos forjados como sujeitos humanos (SAUVE, 2005;
LEFF, 2009).

Uma estudante (feminino, 14 anos) afirma em seu texto que “[...] a poluicao do rio Doce
foi uma coisa muito triste, uma coisa que prejudicou muitas pessoas e também vai ficar marcada
na vida de muitos”.

Os textos dos balancos apresentam a solidariedade — que € vista no fragmento acima —
com o rio e com a populacdo atingida. Nesse sentido, cabe refletir sobre a importancia da
Educacdo Ambiental no contexto do desastre, uma vez que ela contribui

[...] para a formacdo de um espirito critico e de um individuo solidario com os
demais seres humanos, as demais espécies vivas e o planeta Terra quando, ao
mesmo tempo, ensina contetdos cientificos a respeito da relagdo do homem
com o seu meio ambiente e d& a refletir sobre a profundeza, a complexidade e
as ambiguidades dessa relagdo (CHARLOT, 2013, p. 251).

Também é recorrente nos textos dos balangos a denuncia sobre a empresa mineradora
responsavel pela barragem que se rompeu. A Samarco € citada como responsavel e causadora
dos prejuizos as pessoas e a natureza.

Em novembro de 2015, a barragem da Samarco estourou, e o rio ficou poluido
com rejeito de minério, varias familias eram sustentadas com a pesca, mas
depois a barragem estourou, 0s pescadores ndo tiveram como recorrer. Eu
lembro que varios pescadores fizeram vérias rebelides de protesto. A Samarco
pagou um pouco de dinheiro (Estudante, feminino, 14 anos).

No contexto desencadeado pelo desastre, foi gerada uma situacdo desestabilizadora em

viveram. Identificados como Krenak (Borun), constituem hoje uma populacdo aproximada de 500 pessoas.
Disponivel em: <http://arquivonacional.gov.br/br/component/tags/tag/povo-krenak.html>. Acesso em: jun.
2018.
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relacdo a &gua, com extensas filas para receber a &gua mineral disponibilizada pela mineradora
Samarco no municipio de Governador Valadares, imediatamente ap6s o rompimento da
barragem de Funddo e da chegada da lama ao rio Doce. Tambem podemos destacar as agdes da
populacdo junto ao Ministério Publico, a mobilizacdo dos Krenak e de outros grupos, por
exemplo, os pescadores, como relembra o texto do balango. O texto ainda faz referéncia a uma
indenizacdo a populacdo no valor de mil reais por pessoa disponibilizada pela Fundacao
Renova, criada para reparar os danos causados pelo rompimento da barragem. Entretanto, para
receber o valor, cada pessoa devia declarar que ndo entraria com nenhuma acéo judicial
responsabilizando a empresa. 4

Nesse sentido, observamos que o0s estudantes relatam o desastre e suas consequéncias,
mas se posicionam com pouca criticidade em relacdo a situacao das comunidades, das pessoas
e do ambiente diante do desastre da barragem de Fund&o. Os discursos refletem diferentes
ideias, significados e valores em relacéo ao rio Doce. Mas a nota comum a todos € a afirmagéo
da amplitude do desastre e suas consequéncias para as pessoas na sua dimensao antropoldgica,
nos costumes e modos de vida para o0 ambiente e todos 0s organismos Vvivos.

Ao discutir sobre a importancia da Educacdo Ambiental e seus desdobramentos na
pratica educativa, Reigota (2009) evita uma postura naturalista e enfatiza a dimenséo politica
que ela deve assumir na escola. O meio ambiente é um territério no qual os individuos se
relacionam, e

[...] a Educagdo Ambiental deve procurar favorecer e estimular possibilidades
de se estabelecer coletivamente uma ‘nova alianga’ (entre os seres humanos e
a natureza e entre nds mesmos) que possibilite a todas as espécies bioldgicas
(inclusive a humana) a sua convivéncia e sobrevivéncia com dignidade
(REIGOTA, 2009, p. 14).

Em seus estudos, Charlot (2000, 2001, 2009) destaca, na relagdo com o saber,
importancia da fonte das aprendizagens, ou seja, com quem 0s sujeitos aprendem (amigos,
familia, escola, etc.). Embora o enunciado do balanco de saber intencionalmente estimulasse a
resposta sobre com quem os estudantes aprenderam o que eles sabiam sobre a &gua e o rio, um

estudante relata o jornal televisivo assistido por ele em companhia da avo, como fonte dessa

* No dia 21 de novembro de 2016, a Justica concedeu liminar em Agédo Civil Publica proposta pelo Ministério
Pablico de Minas Gerais (MPMG), que questiona clausulas abusivas do Termo de Transacdo, Quitacdo e
Exoneracdo de Responsabilidade utilizado pela Fundagdo Renova, na Fase 1 do Programa de Indenizacgdo
Mediada (PIM) para a populacéo de Governador Valadares atingida pelo rompimento da barragem de Fundao,
operada pela Samarco. Disponivel em: <https://www.mpmg.mp.br/comunicacao/noticias/justica-concede-
liminar-para-afastar-clausulas-abusivas-em-acordos-de-indenizacao-dos-atingidos-pelo-rompimento-da-
barragem-de-fundao-em-governador-valadares.htm#.XBB602hKjlU>. Acesso em: dez. 2018.
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aprendizagem.

Eu sei que no dia que eu estava em casa chegou a hora da minha avé ver jornal,
ela estava vendo jornal ai chegou a noticia de que a barragem tinha estourado
e saiu destruindo casas de madrugada pelo rio abaixo. J& faz 14 anos que eu
moro aqui e nunca tinha acontecido isto aqui, eu fiquei assustado, com medo
de chegar aqui onde eu moro (Estudante, masculino, 14 anos).

Nos balangos de saberes, hé lacunas com relagdo a esse debate na escola. Nos textos ndo
sdo feitas referéncias aos conteidos e ao aprendizado das disciplinas escolares sobre o rio nem
menc¢do aos debates gerados na escola nos processos vivenciados apds o rompimento da
barragem de Fund&o. Os saberes e o aprendizado sdo remetidos as midias, as relacfes sociais,
as mobilizagbes da comunidade. A auséncia de referéncia da escola como fonte de
aprendizagem sobre o rio Doce, no contexto atual, quando vivemos os efeitos deletérios do
desastre, nos preocupa, pois a Educacdo Ambiental possibilitaria a compreenséo do fenémeno,
bem como o esclarecimento sobre suas causas e suas consequéncias, além de desencadear
posicionamentos politicos.

Provocados por Charlot e Silva (2005), retomamos a pergunta feita no inicio deste texto:
Qual a relacao desses estudantes com a agua e o rio?

Essa relagdo apresenta a marca do desastre e o reconhecimento da gravidade desse
processo, que tem gerado impacto na vida das pessoas, dos seres vivos e ndo vivos e em toda a
natureza. A poluicdo da agua com metais pesados é confirmada nos balancos, embora
convivamos com a informacao do poder publico local de que a agua do rio Doce, tratada pelo
SAAE, é boa para o consumo humano. O rio é citado como muito importante para as pessoas e
0 ambiente, como fonte de vida para o abastecimento de agua para o consumo humano e de
animais. As relacdes com o rio sdo de afeto, sdo simbdlicas, de vivéncia dos acontecimentos e

solidarias com os grupos afetados.

CONCLUSAO

Ao concluir o presente trabalho, refletimos sobre a educagdo como um conjunto de
processos socioculturais. E como pesquisadores atingidos pelo desastre provocado pelo
rompimento da barragem de rejeitos da mineradora Samarco, afirmamaos que, mesmo quem nédo
se banhou no rio Doce, quem né&o pescou ao largo, quem nao navegou de canoa ou balsa numa
travessia de margem, quem ndo usufruiu do ar fresco misturado nas aguas, quem ndo frequenta
suas margens, quem ndo participou efetivamente dos movimentos contra a mineradora, até
mesmo quem néo fez nada disso tem uma relagcdo com o rio Doce.

Os olhares dos estudantes, por meio dos balancos de saberes, mostram que o fato de
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viver no campo e nao ser moradores ribeirinhos ndo foi determinante para que o rio
comparecesse como objeto de saber. Talvez pelo proprio desastre, que colocou centralidade na
preocupacao com a agua consumida pela populacéo e, de certo modo, trouxe uma visibilidade,
ainda que indesejada, para o rio Doce.

Os balangos de saberes mostram que todos os estudantes foram marcados pelo desastre.
As referéncias a aprendizagem deles sobre o rio sdo marcadas pelo convivio com o ambiente e
com as pessoas na comunidade. Os saberes ambientais dos estudantes sdo territorio de vida, séo
territorio das relacfes com as pessoas e ambiente, sdo territério das subjetividades individuais
e coletivas, sdo territdrio das intersubjetividades, que ampliam o campo de conhecimento por
meio do vivido, do apreciado, do olhado, do sentido como perda.

Os resultados e as discussdes apresentados neste artigo nos fazem refletir sobre a
importancia da relacdo com o ambiente como fonte de aprendizagem, que pode ser construida
na relacdo intersubjetiva do sujeito com o ambiente, atravessada pelos afetos e pelas
experiéncias dos sujeitos, nas quais comparecem as relagdes com o outro.

De modo especial, nos fazem refletir sobre a importancia da Educacdo Ambiental,
transversalizando as préaticas escolares no sentido fortalecer os lagos identitarios e debater o
desenvolvimento sustentavel, como preconiza a ETI. Mas de modo especial, em uma dimenséo
politica, nos processos desencadeados por agressdes a hatureza e as pessoas, COMO 0S
vivenciados apds 5 de novembro de 2015 por um enorme contingente de grupos e populacdes

que vivem as margens do rio Doce.
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THE THEORY OF THE RELATIONSHIP WITH THE KNOWLEDGE OF BERNARD CHARLOT:
SOME APROXIMATIONS WITH PAUL FREIRE AND ELENOR KUNZ

ILuciana Venancio

Resumo

O objetivo deste artigo foi compartilhar parte do processo de mediagdo de uma mesa tematica que reuniu
professoras-pesquisadoras de diferentes areas do conhecimento, que apresentaram um panorama de
investigacdes realizadas na Argentina, no Brasil e no Uruguai, com foco na teoria da relagdo com o
saber.

Palavras-chaves: Relagdo com o saber. Educagdo fisica. Escola publica.

Abstract

The purpose of this article was to share part of the mediation process of a thematic panel that brought
together researchers from different areas of knowledge, who presented one panoramic view of research
carried out in Argentina, in Brazil and in Uruguay, focusing on the theory of the relationship to
knowledge.

Keywords: Relationship to knowledge. Physical education. Public school.

Resumen

El objetivo de este articulo fue compartir parte del proceso de mediacién de una mesa tematica que
reunio a profesoras-investigadoras de diferentes areas del conocimiento, que presentaron un panorama
de investigaciones realizadas en Argentina, en Brasil y en Uruguay, con foco en la teoria de la relacién
con el saber.

Palabras claves: Relacion con el saber. Educacion fisica. Escuela publica.

Résumé

Le but de cet article était de partager une partie du processus de médiation d’un groupe thématique
réunissant des chercheuses de différents domaines scientifiques, qui ont présenté un panorama des
recherches menées en Argentine, au Brésil et en Uruguay sur la théorie du rapport au savoir.

Mots clés: Rapport au savoir. Education physique. Ecole publique.

INTRODUCAO

No dia 21 de setembro de 2018, uma tarde de sexta-feira ensolarada, durante a edi¢éo
do XII Coloquio Internacional de Educagio e Contemporaneidade (Educon-UFS)?, véspera do
inicio da primavera no hemisfério sul, fomos reunidas e mobilizadas Adriana Marrero, Maria
Celeste Reis Fernandes de Souza, Soledad Vercellino, Rosemeire Reis e eu, Luciana Venancio,
pelo professor José Dilson Beserra Cavalcanti. Dilson, por sua vez, foi incentivado pelo
professor Bernard Charlot e coordenou a proposta de uma mesa tematica, que consideramos ser
um marco histdrico a respeito das pesquisas que tratam da teoria (noc¢éo) da relacdo com o
saber. A mesa configurou a programacdo do evento com o titulo A relacdo com o saber:

panorama das pesquisas na Argentina, Brasil e Uruguai.

1 Programacéo disponivel em: http://educonse.com.br/xiicoloquio/default.asp?ac=4. Acesso em: 28
dez. 2018.
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A mim foi conferida a tarefa de mediar essa mesa, por meio do didlogo com as
professoras sobre 0s seus paises de origem. Ter a responsabilidade dessa mediacdo para
demarcar o inicio da inclusdo de um eixo novo na programacao do Educon — Eixo 28 - Relacéo
com o Saber — foi um privilégio e uma satisfagdo. A proposta do eixo tratou explicitamente dos
elementos da teoria da relagdo com o saber, que nos fez mobilizar saberes para que, juntas,
pudéssemos aproximar algumas perspectivas e situar os contextos de nossas falas?.

A minha fala situada partiu do lugar que ocupo como professora-pesquisadora de
educacao fisica escolar desde 2005. Naquele ano “descobri” as possibilidades da relagdo com
o saber, no livro Mistificacdo pedagogica: realidades sociais e processos ideoldgicos na teoria
da educacédo (CHARLOT, 1979), para chamar a atencdo ao compromisso e a relevancia social
do componente curricular educacéo fisica, atrelado a um projeto politico e pedagogico na escola
(VENANCIO, 2005; VENANCIO; DARIDO, 2012).

Charlot (1996) destacou que na fundacdo da escola laica, a laicidade ndo significa
neutralidade, pois é necessario assumir uma postura politica. Assim, no nosso encontro a
veéspera da primavera, pudemos sinalizar e situar o0 nosso posicionamento em defesa de uma
educacdo que se preocupe com as pessoas, com a humanidade e compreenda como 0s sujeitos,
em seus modos e tempos-proprios, relacionam-se com o(s) saber(es) enquanto enfrentam e
desvelam o mundo em que vivem, ao mesmo tempo em que aprendem sobre 0 mundo e com
ele, bem como aprendem sobre si mesmos(as) e 0s(as) outros(as).

A relacdo com o saber e os elementos que configuram uma possivel teoria (ou nogédo)
vem sendo estudada na educacéo fisica por pesquisadores(as) com diferentes perspectivas e
preocupacdes, tanto com a formacéo inicial e permanente de professores(as), quanto com os(as)
professores(as) e os(as) alunos(as) como sujeitos implicados nos processos de ensino e de
aprendizagem da educacéo fisica na educacdo basica (FIGUEIREDO, 2005; SCHNEIDER;
BUENO, 2005; VENANCIO, 2014; VENANCIO; SANCHES NETO, 2019; SO; BETTI,
2018).

Em Venancio (2014), realizei algumas aproximacdes entre elementos da teoria da
relacdo com o saber, alguns pressupostos freireanos e a proposicdo tedrico-metodoldgica
critico-emancipatoria. Essas aproximacdes partiram, respectivamente, de producdes de Bernard
Charlot, Paulo Freire e Elenor Kunz. Aproximac0es que apresentei, brevemente, durante o
processo de mediacdo da mesa e que procuro detalhar um pouco mais nas paginas seguintes.

Como disse inicialmente, fago isso sob uma perspectiva de quem ensina e pesquisa 0 campo da

2 Os demais textos que foram abordados na mesa tematica fazem parte deste dossié. A perspectiva
situada do “lugar de fala” de cada pesquisadora foi inspirada por Ribeiro (2017).
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educacao fisica escolar em contexto brasileiro.

A Educacdo é um fendmeno universal ancorado em pressupostos e em evidéncias da
condicéo propria da humanidade (ARENDT, 2001). Ao mesmo tempo, a condi¢gdo humana é
constituida pela singularidade dos diferentes processos educativos que sdo desencadeados em
diversos espagos e com tempos proprios. A partir da tensdo entre a universalidade e a
singularidade, temos a condi¢cdo de compreender a existéncia de diferentes olhares que buscam
enxergar aspectos imprescindiveis desse fendbmeno na vida de cada ser humano.

Portanto, os processos educativos se concretizam a partir de relagbes humanas, que
caracterizam a docéncia como profissdo baseada em interagcdes (TARDIF; LESSARD, 2014).
E por ser um processo humano, as interacfes educativas carregam toda a intencionalidade dos
sujeitos em relacdo a alguma coisa que desejam fazer para mudar suas vidas ou daqueles(as)
com quem convivem. N&o obstante, um determinado processo educativo pode ser
desencadeado, ja que é relacdo, a partir de algo, de alguém, ou pode ser movido por uma
intencdo. Nesse processo de enleamento de relagdes, descobrimos alguns “nds” tensionados na
tessitura de pistas, fendas, lacunas, brechas e enveredamos por caminhos desafiadores no campo
de investigacdo educacional.

Cada escolha por um caminho é desafiadora no sentido que o ser humano busca a si
mesmo quando quer (re)encontrar o(a) outro(a) ao caminhar, sendo que 0 nosso caminhar foi
surpreendido por desvios necessarios.

Nesse ambito a educagdo, como processo singular, intencional e desafiador, tem suas
fronteiras redesenhadas dinamicamente pelos fios das relagcdes. Esses “fios preciosos” nos
convidam a deixar de olhar em perspectiva individual ou unilateral — para uma Unica diregao —
e olhar também com os olhos da experiéncia do(a) outro(a), que provocam e aumentam 0 N0SsO
campo de visdo — para olhar, atentar, reparar, ver melhor, mais longe e com mais profundidade.
Dessa maneira, podemos compartilhar aquilo que procuramos: o sentido pleno de aprender
durante a nossa existéncia. Esse aprender é situado, pois parte da nossa prépria condicdo de ser
humano, que existe e vive em um mundo pré-determinado. No entanto, a nossa condicao
humana, de eterno ser (inacabado) em relacédo a alguma coisa (objeto) ou a alguém, coloca-nos
diante de um mundo que precisa ser apreendido, apropriado, compreendido e questionado
constantemente.

Ha espagos e tempos que o proprio ser humano inventou, e ainda inventa, para “validar,
referendar e ratificar” as suas percepg¢oes das realidades. A escola ¢ um espaco/tempo criado
pelo ser humano que pode vir a satisfazer parte de suas necessidades existenciais, pois € um
lugar também de encontro. Algumas necessidades humanas foram sendo supridas no processo
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historico civilizatério. A criagdo, o aprimoramento, a utilizacdo e a importancia da linguagem
é 0 exemplo mais 6bvio, porém nao o mais simples.

A humanidade criou sistemas de signos e codigos como a linguagem escrita, falada,
pictdrica, expressiva, corporal, digital etc., que forneceram elementos para sistematizar toda a
gama de conhecimentos que homeamos como histéricos, matematicos, linguisticos, corporais,
artisticos, cientificos, bioldgicos, quimicos, fisicos, socioldgicos, antropoldgicos, filosoficos
etc. Noés, seres humanos, produzimos conhecimentos desde o primeiro momento em que
interpretamos alguma coisa, e assim produzimos significacfes. Desde entdo, continuamos a
significar (quer dizer, produzir signos) incessantemente. Porém, o sentido proprio da nossa
significacdo ainda requer novas atribuicdes para nos apropriarmos do mundo, pois vivemos em
relacdo e isto traz novos sentidos reais e concretos a nossa existéncia.

Equivocadamente, circula a ideia de que o(a) professor(a) “apenas ensina” e o(a)
aluno(a) “apenas aprende”. Como se cada um desses processos ndo fosse complexo e como se
cada sujeito fosse o(a) unico(a) responsavel por um desses polos — do ensinar ou do aprender —
e 0 processo ocorresse em "mao unica": do ensino para a aprendizagem, ou seja, aquele que
ensinou (o/a professor/a) encontrard automaticamente um(a) receptor(a), aquele(a) que
aprendeu (o/a aluno/a). Mas esquecemos de refletir a respeito: aquele(a) que ensinou quis
ensinar o qué, com qual intencdo? E aquele que aprendeu, aprendeu 0 qué, como, com que
intencdo? Qual importancia atribuiram? Qual € o desejo do(a) aluno(a) enquanto aprende? Qual
€ o0 desejo do(a) professor(a) enquanto ensina?

Na tentativa de contribuir com algumas respostas provisorias para tais questionamentos,
é importante entender como as diferentes areas do conhecimento tém procurado minimizar as
tensoes dos seus campos de investigagdo e, a0 mesmo tempo, compartilhar os “achados
epistemologicos”.

As diferentes proposices tedrico-metodoldgicas da educacdo fisica (SANCHES
NETO; BETTI, 2008) ainda ndo deram conta da necessidade de pensar o(a) estudante — da
Educacéo Bésica e do Ensino Superior — como sujeito concreto da sua préopria aprendizagem.
Arrolo com isso as possibilidades de aproximar os conceitos de Charlot (2000, 2005) —
referentes as relagdes com o saber propostas a partir da sociologia do sujeito — aos conceitos de
Freire (2002) sobre préaticas educativas, e & concep¢ao critico-emancipatoria e o conceito de Se-

Movimentar propostos por Kunz (2004, 2006).

CHARLOT, FREIRE E KUNZ: APROXIMACOES PRELIMINARES A TEORIA DA
RELACAO COM O SABER
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A partir de meados da década de 1980, o discurso que a escola deveria ser de todos(as)
tornou-se recorrente. Para muitas criancas e muitos(as) jovens frequentar uma escola € a
conquista de um direito. E se o direito precisa ser conquistado € porque nédo é garantido. No
caso brasileiro, isso é imensurdvel quando olhamos para as diferentes realidades do pais,
marcadas por desigualdades sociais e econdmicas, frutos de nossa heranga histérica, social e
politica.

Essas desigualdades estruturais, por sua vez, permitem concordar com 0S
questionamentos feitos por Charlot (2000), a respeito dos motivos que conduzem certos
sujeitos, mesmo em condicdes sociais e econdmicas desfavoraveis, a acumular experiéncias de
sucesso escolar. O “normal” (como expectativa mais frequente) seria que acumulassem
experiéncias de fracasso escolar. As preocupacdes de Charlot com o(a) aluno(a), tratado como
sujeito, instigaram-me a recorrer a Freire (2002, 2005) por ser, no meu entendimento, quem
deixou mais evidente a preocupacdo com o(a) educando(a) e a especificidade da realidade
brasileira, confundida visceralmente com a realidade vivida pelo proprio autor.

Apesar da diferenca de nacionalidade, Charlot e Freire convergem em aspectos
fundamentais nesta investigacdo: 0 ser humano como sujeito que nasceu para aprender e a
dimensdo politica da educacéo.

Portanto, para melhor compreender o processo educativo do ponto de vista das
demandas politicas, recorrerei a apresentacdo breve de alguns elementos que compdem a teoria
da relacdo com o saber, proposta por Charlot, e alguns principios de uma pratica educativa
critica e autbnoma que impliquem também o(a) educando(a), propostos por Freire. Na
sequéncia, apresentarei alguns pressupostos que sao importantes para a educacdo fisica escolar,
colocando também em perspectiva de aproximacdo a proposi¢do critico-emancipatoria,

defendida por Kunz.

DIALOGO ENTRE CHARLOT E FREIRE: SUBJETIVIDADE E CRITICIDADE

A preocupacdo central dos trabalhos de Charlot remete a questdo do sucesso e fracasso
escolar de alunos(as) oriundos(as) de familias de diferentes camadas sociais e imigrantes em
territdrio francés. Seus trabalhos ganharam o territério brasileiro a partir dos anos de 1970, com
destaque para a primeira traducdo e a publicacdo do livro A mistificacdo pedagogica
(CHARLOQT, 1979). Fica evidenciado, naquela obra, que no discurso pedagdgico (tradicional
ou construtivista) hd uma mistificacdo ideoldgica porque ndo se fala da realidade concreta
vivida pelos(as) alunos(as). Ha uma denuncia significativa do descompasso entre o discurso
teorico pedagogico, a pratica educativa e a realidade social. Charlot preocupa-se com a
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educacdo sob o viés social e politico, bem como com o sentido atribuido ao saber. A respeito

do mascaramento da significacao politica na educacéo, o autor destaca que:

A pedagogia apresenta, sem cessar, a educacdo como processo cultural e oculta assim
a significacdo social e politica da educacdo. De fato, a educacdo ndo tem apenas
consequéncias politicas. E social e politicamente determinada. N&o sdo simplesmente
os resultados da educacao que sdo politicos, é também o préprio processo educativo.
Se a educacdo tem consequéncias politicas, € mesmo precisamente, porque é
determinada politicamente. Mascarando a significacédo politica interna da educagéo, a
pedagogia ndo é vitima de um erro, de um esquecimento ou de uma negligéncia; de
fato, ela funciona como uma ideologia. A pedagogia camufla ideologicamente a
realidade econdmica, social e politica da educacdo por tras de consideragdes culturais,
espirituais, morais, filosoficas, etc. O que ela mascara, antes de tudo, é a significagdo
politica da educacdo numa sociedade onde sevicia a dominacdo de classe, é a
influéncia exercida sobre a educacédo pela divisdo social do trabalho e pela luta de
classes (CHARLQT, 1979, p. 30).

Charlot (1996) aborda o significado que os(as) alunos(as) atribuem a escola e aos
saberes. Os saberes que sdo aprendidos sob a conotacgéo estritamente escolar ndo tém vinculagédo
com as realidades vividas pelos(as) alunos(as), pois expressam uma ‘“vida idealizada” e
projetada constantemente para o “futuro”. Os processos que ocorrem e estruturam a vida escolar
sdo marcados por um “vir a ser” no futuro, ao passo que a relagdo com o saber ¢ vivida em
varios momentos, ou seja, ndo acontece em uma Unica etapa, ja que o ser humano € um ser
obrigado a aprender para ser. O periodo de escolarizagdo que 0s(as) estudantes vivem na escola
é um desses momentos, € uma dessas etapas. Um periodo em que cada sujeito lanca méo de
determinados saberes, que, quando aprendidos, podem ser ressignificados diante de exigéncias
n&o escolares.

Percebe-se uma preocupacdo de Charlot com a tradicional projecédo ao futuro (o vir a
ser), uma denuncia preocupante com o esvaziamento do “aqui e o agora”, que constitui as
possiveis experiéncias dos sujeitos. Por isso, Charlot defende uma sociologia do sujeito, que
permita ao(a) aluno(a), que é ao mesmo tempo uma crian¢a ou um(a) adolescente, confrontar-
se com a necessidade de aprender conhecimentos diversos. Assim, um sujeito € para Charlot
(2000, p. 33):

i) um ser humano aberto ao mundo, movido por desejos e em relacdo com outros seres
humanos;

ii) um ser social, que nasce e cresce em um ambiente familiar, que tem uma posicéo
em um espaco social, que esta inscrito em relagdes sociais;

iii) um ser singular, exemplar Unico da espécie, tem histdria prépria, interpreta o
mundo, atribui sentido a esse mundo, a posi¢éo que ocupa nele, as relagbes com os
outros, a sua propria histéria, a sua singularidade.

O ser humano é um ser de relacdes, que se ddo em ambitos diversos ao longo da vida,
como na familia e na escola. Ambos sdo locais de aprender, ndo resta davida. Entretanto, a

escola, tradicionalmente um local onde se pressupde que pessoas aprendam “coisas” que SO
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poderiam ser aprendidas no ambiente escolar, é questionada por Charlot, quando destaca que
ndo existe o fracasso escolar, 0 que existe sdo alunos(as) que vivem situacBes de fracasso
quando estdo na escola.

Considerando o que é ser um sujeito no mundo, para Charlot (2000, p. 78) a relacdo com
o saber “¢ relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E relagio com
0 mundo como conjunto de significados, mas também, como espaco de atividades, e inscreve-
se no tempo”.

Algumas relacgdes interdependentes permeiam essa relacdo que é estabelecida entre os
sujeitos no mundo com o saber e que contribuem para a atribuicédo de sentido e significado por
parte daqueles(as) que aprendem, que Charlot denomina: (i) relacdo epistémica com o saber;
(ii) relacdo identitaria com o saber; e (iii) relacdo social com o saber. Tais relacBes séo
essenciais para compreender que 0 mundo que se apresenta para 0 ser humano necessita ser
percebido, compreendido e apropriado por ele(a) proprio(a) dentro de um conjunto de
significados. A linguagem se insere dentro desse conjunto de significados (VENANCIO:;
SANCHES NETO, 2019).

Entdo, as relagdes que um(a) aluno(a) tem com um(a) professor(a) podem ser
previamente determinadas na sua tipologia: sdo relagbes com o seu saber, com o seu
profissionalismo, com o seu estatuto institucional, com a sua pessoa. Ambos(as), nessa relacéo,
podem atribuir outros sentidos a essa relacdo definida, em principio, como relacdo de saber
(CHARLOQOT, 2000).

N&o obstante, Charlot (2005) ressalta uma preocupacdo com 0S processos de
globalizacdo que assolam os processos formativos dos(as) professores(as) quando estes(as) ndo
se consideram capazes de reconhecerem suas potencialidades educativas a partir do proprio
trabalho. Isto desviaria ainda mais os(as) professores(as) do encontro das origens do que
fundamenta o seu trabalho na escola: a perspectiva colaborativa de situar coletivamente os
processos didatico-pedagdgicos e politicos que constituem o ambiente profissional na escola.

A respeito dos processos formativos profissionais, a mobilizacdo docente no exercicio
da profissao ¢ destacada quando Charlot (2012, p. 12) usa a expressao “professor(a) de saber”,
associado aquele(a) professor(a) que ensina o(a) aluno(a) “a entender o mundo, entender a vida,
responder a perguntas”. Charlot afirma que o(a) professor(a) de informagao esta historicamente
morto(a), porque pode tornar-se facilmente monitor(a) de equipamentos eletronicos ou
televisivos, ja que ndo pode mais fazer concorréncia com o Google. E diante desse contexto de

descarte, de valorizacdo da informacéo rapida, sem sentido, nos faz um alerta:
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[...] nunca antes como hoje foi tdo necessario o professor de saber: o professor que
ensina como mobilizar, encontrar, avaliar a informacao, como agrupar as informagdes
para criar saberes, etc. Na nossa sociedade, precisamos urgentemente, inclusive do
ponto de vista econémico, de professores de saber (CHARLOT, 2012, p. 20).

O trecho a seguir faz convergir as ideias de Charlot (1979) com as de Freire (2005), ao
criticar a postura da pedagogia que alega o sentido cultural como Unico importante para a

educacdo, em detrimento da significacdo politica e, sobretudo, da significacdo de classe social:

A educacdo tem, portanto, um sentido, a0 mesmo tempo sociopolitico e cultural.
Tomar consciéncia da significacdo social e politica da educacdo é compreender que a
cultura do individuo é determinada pelas realidades econdmicas, sociais e politicas.
Mas ndo é assim que a pedagogia, isto &, a teoria da educacdo, julga a educacdo. Ela
considera ao contrério, que a situacao social do individuo € uma consequéncia de sua
formagc@o cultural, e que se pode conceber a cultura do individuo sem referéncia direta
as realidades sociais. A cultura é, para ela, um processo intelectual, moral religioso,
estético, etc., que, certamente, tem consequéncias sécio-politicas, mas que néo é, por
natureza, um fendmeno social e politico (CHARLOT, 1979, pp. 27-28).

Nessa direcdo, hd associacdo com 0s principios que sustentam 0S pressupostos
defendidos por Freire de uma educacéo critica e libertadora, marcada pela dialogicidade e pela
intencionalidade entre sujeitos em busca da propria consciéncia (de existir) e da emancipagao
para compreender e interpretar como estabelecem o seu dialogo com o mundo e, por que nao
dizer, com a (propria) relagdo com o saber.

Freire (2006) defendia a ideia de que o ato de estudar ndo deveria ser um ato Unico e
exclusivo de consumo (de ideias), mas de criagdo e recriacdo constante. Esse “ato de estudar”
remete as reflexdes e ao encaminhamento de questdes, fruto de problematizacdes feitas em
terrenos reais, comprometidas com a vida prépria e a de outros sujeitos.

E a partir do mundo e com o mundo, no entendimento de Freire (1983), que o ser
humano pode objetivar-se, distinguir-se entre um(a) e outro(a). Uma das caracteristicas de um
ser de relagBes, como o ser humano, é a capacidade de refletir sobre si mesmo(a), sobre a prdpria
realidade. A realidade deve ser objeto do proprio pensamento e do conhecimento colocado em
acao. Isto o(a) torna um ser capaz de relacionar-se, de sair de si; de projetar-se nos(as)
outros(as), de transcender, diferenciar drbitas existenciais distintas de si mesmo(a).

O ser humano trava na e com a prépria realidade uma infinidade de relagdes que se
encontram na ordem da espécie humana. RelacBes essas caracterizadas pela pluralidade,
criticidade, consequéncia e temporalidade. A pluralidade existe na medida em que o ser humano
responde aos amplos desafios do mundo de modo diverso. Para cada desafio ou conjunto de
desafios ha respostas diferentes, ocorrem mudancas no modo de responder, ou seja, existe uma
pluralidade na prépria singularidade da resposta. O ser humano, ao captar os dados obtidos nas

suas respostas, define os critérios de sua propria realidade para transcender, discernir, separar
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existéncias, distinguir-se etc.

A raiz da consciéncia do ser humano esta na capacidade de discernir a propria historia
e a cultura por meio de uma temporalidade tridimensional - o ontem, 0 hoje e 0 amanha.
Contudo, o confronto com e na sua realidade gera consequéncias. O ser humano interage nas
situacOes de modo ndo passivo, pois é capaz de criar e recriar na medida em que se integra e da
consciéncia a sua temporalidade. Assim, reconhece-se como um ser de dominios, que é capaz
de atribuir sentidos. Nessa mesma direcdo, Freire (2002, p. 46) defendeu que ensinar exige o

reconhecimento e a assunc¢éo da identidade cultural:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as condi¢fes
em que os educandos em suas relag@es uns com os outros e todos com o professor ou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque
capaz de reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nds mesmos ndo significa a
exclusdo dos outros. E a “outredade” de “ndo eu”, ou do “tu”, que me faz assumir a
radicalidade de meu eu.

Do ponto de vista ontoldgico e epistemoldgico, Freire (2002, p. 55) sugere que o0 ponto
de partida para a compreensédo das praticas educativas deveria ser a tomada de consciéncia do

inacabamento do ser humano:

Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital.
Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre homens e mulheres o inacabamento se
tornou consciente.

O inacabamento ou inconclusdo sdo expressdes utilizadas por Freire (2002) que
convergem com as ideias de Charlot (2000, p. 52), quando o Gltimo afirma que o ser humano
ao nascer € obrigado a aprender para ser; para Charlot é essa a esséncia fundante da
humanidade que deveria ser considerada por qualquer teoria da educacéo.

E na Idgica da experiéncia, Freire (2002) destaca sabiamente que pensar em ensino, em
autonomia e em saberes necessarios a pratica educativa exige do(a) professor(a) (bem como
implica o(a) aluno(a)): rigorosidade metddica; pesquisa; respeito aos saberes dos(as)
educandos(as); criticidade; estética e ética; corporeificacdo das palavras pelo exemplo; risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacéo; reflexéo critica sobre a pratica;
reconhecimento e assuncdo da identidade cultural; consciéncia do inacabamento;
reconhecimento de ser condicionado; respeito a autonomia do ser do(a) educando(a); bom
senso; humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos(as) educadores(as); apreensdo da
realidade; alegria e esperanca; convic¢do de que a mudanca é possivel; curiosidade; seguranca,
competéncia profissional e generosidade; comprometimento; compreender que a educacéo &
uma forma de intervengdo no mundo; liberdade e autoridade; tomada consciente de decisoes;
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saber escutar; reconhecer que a educacao é ideoldgica; disponibilidade para o dialogo e querer
bem aos(as) educandos(as).

H& um chamamento, de posicionamento politico, de resisténcia contra toda forma de
opressdo para a necessidade do ser humano pensar a prépria condicao de existir. Essa condicao
pode ser compreendida a partir de duas perspectivas de educagdo apontadas por Freire: a
antidialdgica e a dialdgica. A saber, a antidialogica preconiza uma educacdo “bancéria” pautada
na conquista, na divisdo para manter a opressdo, na manipulacdo e na invasdo cultural. Ja a
perspectiva dialdgica evidencia a necessidade da co-elaboracdo, da unido, da organizacéo e da
sintese cultural entre os sujeitos a partir do mundo. De acordo com Freire, o grande desafio
proposto para a educacdo brasileira é prover os(as) alunos(as) com a condi¢do para saltar de

uma educacdo bancéaria almejando uma educacéo libertadora e emancipatoria:

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas
tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que
devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo
tem nada a ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do objeto
ou do conteudo. E exatamente neste sentido que ensinar nio se esgota no “tratamento”
do objeto ou do conteldo, superficialmente feito, mas se alonga a producdo das
condigdes em que aprender criticamente é possivel (FREIRE, 2002, pp. 28-29).

Esse cotejamento pode levar o(a) aluno(a) a compreender que ele(a) ndo é uma coisa,
um deposito de contetidos sem sentido, mas sim um sujeito com um corpo proprio “consciente”
que intenciona (deseja), tensiona (provoca tensao) e atribui sentidos ao mundo.

Para Freire (2005, p. 77) a educagdo problematizadora ¢ uma “via de mao dupla”,
diferente da educacdo bancaria, que ¢ uma “via de mao unica”, por que a primeira procura
responder “a esséncia do ser da consciéncia, que € sua intencionalidade, nega os comunicados
e existencia a comunicagdo”. Nessa direcdo, a educacdo problematizadora se da no sentido
daquilo que Charlot (2000) denomina de saberes intelectuais a serem dominados pelos(as)
alunos(as), como conteidos que precisam ser concretizados na relacdo com sujeitos que se
engajam, movidos(as) por um desejo para aprender.

Na sequéncia, alguns aspectos que podem aproximar Charlot e Freire de Kunz sdo

enleados.

DIALOGO DE CHARLOT E FREIRE COM KUNZ: O SUJEITO CRITICO E AUTOR DO
PROPRIO MOVIMENTO

As vaérias proposicOes tedrico-metodologicas da educacdo fisica elaboradas a partir de
meados da década de 1980, durante a abertura politica com a redemocratizagdo do pais,
surgiram em um contexto que permitiu a area uma maior criticidade e rigor na formacéao dos(as)
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professores(as) e nas investigagdes cientificas.

Kunz (2004, 2006) diferenciou-se dos(as) demais autores(as) da educacédo fisica ao
propor uma interpretacdo do movimento humano baseada na subjetividade e na
intencionalidade do sujeito, ancorado na teoria dialégica do movimento humano, de
caracteristicas antropologicas (BUYTENDIJK, 1956; GORDIJN, 1968; TAMBOER, 1985), e
com fundamento na fenomenologia de Merleau-Ponty (1999).

As ideias freireanas exerceram importante influéncia na elaboragdo da proposicao
critico-emancipatéria (KUNZ, 2004), assim como Kunz influenciou e tem influenciado
muitos(as) autores(as). Ha novas possibilidades de conceber o movimento humano e também
novas concepcdes para a educacdo fisica escolar, dentre as quais vale destacar o trabalho de
Betti et al. (2007, 2010, 2015), Gomes-da-Silva (2010, 2012) e Ghidetti et al. (2013).

Ao tecer severas criticas sobre a educacéo fisica e o sistema educacional brasileiro, Kunz
(2004) evidenciou a percepcdo das discrepancias existentes no plano social e politico. Ao
posicionar-se a respeito de que tanto o sistema educacional publico quanto a educacdo fisica
deveriam apoiar-se em pressupostos sociais e politicos que subsidiassem novas concepcoes de
ensino e de educacdo, Kunz reforcou um entendimento sobre a defini¢do da verdadeira funcao

da escola e da educagdo fisica na escolarizagdo. A esse respeito, Kunz assim se expressa:

Esta funcéo s6 seré alcancada quando o solipsismo préatico predominante perder o seu
poder e se adotar uma concepcao de ensino que entende a Educagao Fisica como mais
um espaco da praxis social, em que a comunicacdo e a reflexdo critica relacionadas
com a globalidade da estrutura socio-politica e econdmica sejam possiveis e
necessarias (KUNZ, 2004, p. 132).

Assim como Freire (1983, 2005), Kunz (2004) alerta que anunciar e encaminhar
mudancas educacionais deve ser uma tarefa sob responsabilidade daqueles(as) que podem
considerar as particularidades da cultura brasileira e da respectiva situagao socioecondmica dos
diferentes contextos e realidades. Essa critica de Kunz (2004) vai na direcdo de uma educagéo
fisica desatrelada da “invasdo cultural” (FREIRE, 2005) e de um ideal esportivo aceito de forma
acritica, que ndo corresponde a nossa realidade cultural, social e humana. E, ao concordar com
0 desmascaramento que deve ser feito a educacdo bancéria, aos processos adaptativos e a
domesticagdo dos interesses dos(as) oprimidos(as), em favor de uma educacdo libertadora e

emancipatoria, Kunz (2004, p. 135) estabelece que:

[..] a Educacdo jamais pode ser neutra, o que significa dizer: ou ela conduz a
domesticacdo ou & libertacdo. H& sempre uma influéncia mitua entre Educagdo e
Contexto Social, o que faz com que nas interagdes entre Educador-Educandos exista
sempre uma relacéo dialética de “adaptacao e resisténcia”. Um processo de ensino que
deve conduzir a libertagdo tem como tarefa inicial procurar interpretar e mudar esta
relacéo.
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Freire (apud KUNZ, 2004, p. 145) identificou nessa estrutura uma “sociedade fechada”,
a qual corresponde uma “cultura do siléncio” caracterizada, essencialmente, pela restri¢ao das
possibilidades expressivas e pelo “medo de liberdade” de seus(as) integrantes. A educacao
“bancdria” contribui, dessa forma, para a manuteng¢ao daquela estrutura social. A sua superagao
somente concretizar-se-ia através da leitura critica da realidade social, que no campo
pedagdgico é possivel a partir de processos dialéticos entre educador(a)/educando(a), na medida
em que a compreensao de mundo dos sujeitos passa a ser analisada e entendida como objeto de
conhecimento de toda agéo educativa.

Para Kunz (2006), a busca pela superagdo tem sentido critico emancipatorio, pois
expressa um processo interminavel de questionamento e libertacdo de condicdes limitantes e
coercitivas impostas pelo sistema social. Kunz (2006) prop6e uma discussdo pedagdgica
pautada na fenomenologia e questiona para que serve a educacdo fisica que é ensinada na
escola. O autor parte do que denominou de pedagogia “critico-emancipatdria”, que tematizasse,
explicitasse e favorecesse 0s aspectos educacionais do movimento humano, e que atribuisse
sentidos/significados (inter)pessoais presentes no jogo, no esporte, na luta, na ginastica, na

danca etc., a partir do conceito do Se-Movimentar:

O movimento humano, como um “Se-movimentar”, e um fendmeno relacional de “Ser
Humano-Mundo”, e concretiza-se, sempre, como uma espécie de “dialogo”. Uma de
nossas melhores linguagens de relacionamento nos diferentes contextos
socioculturais, portanto, realiza-se via movimento. A exploragéo e o desenvolvimento
dessa linguagem abrem horizontes imprevisiveis e impressionantes, especialmente
entre criancas e jovens, na vida de relacbes ndo apenas profissionais, mas
especialmente afetivas, emocionais e de sensibilidade com a natureza e cultura.
Trabalhar com o ensino do movimento humano que leva a copia e imitagéo é reprimir
e até eliminar sentimentos, emocdes e realizagdes mais importantes da vida de uma
pessoa (KUNZ, 2006, p. 21).

Tal proposicdo exige um maior discernimento, pois ela explicita a mudanca de
paradigma que se d& quando comparada as outras concepg¢des, nas quais 0 movimento é
enfatizado de modo objetificado, ao invés da valorizacdo do sujeito que se movimenta.
Evidencia-se nessa concepc¢do o referencial das ciéncias humanas, tdo caro qualitativamente a
educacdo fisica, que engendra uma melhor compreensdo e aprofundamento dos principios
defendidos: valorizacdo do sujeito que se movimenta, subjetividade e intencionalidade do
sujeito que se movimenta, e relagdo de sentido/significado.

A subjetividade —aquilo que € singular, que é particular, que s a pessoa vive ou percebe
— é entendida por Kunz (2004) como processo por meio do qual o ser humano se desenvolve no
contexto social concreto, mantendo uma relacdo tensa entre um “ser social” e um “ser
individual”. Nesse processo, os individuos encontram-Se e confrontam-se com 0s mecanismos
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hegemodnicos que os(as) desafiam e pressionam para uma forma de desenvolvimento
estereotipado. Essa assercao de Kunz € essencial, pois permite perceber as vises e pressupostos
semelhantes perseguidos tanto por Charlot quanto por Freire. O movimento humano, do ponto
de vista antropologico, precisa ser interpretado como um diélogo entre o ser humano e o mundo,

no qual o ser-que-se-movimenta deve ser analisado de forma integral:

O Se-Movimentar é, assim, interpretado como uma conduta humana, onde a Pessoa
do “se-movimentar” ndo pode simplesmente ser vista de forma isolada e abstrata, mas
inserida numa rede complexa de relacfes e significados para com o Mundo, que
configura aquele “acontecimento relacional”, onde se da o didlogo entre Homem e
Mundo. O Se-Movimentar é, entdo, uma conduta significativa, um acontecimento
mediado por uma relagdo significativa (TAMBOER, 1985 apud KUNZ, 2004, p. 174).

Tudo aquilo que o ser humano cria de acordo com a sua conduta, 0S Seus
comportamentos, bem como as resisténcias a essas condutas e acdes, podem ser considerados
como cultura de movimento.

Nesse sentido, a cultura de movimento e 0 Se-movimentar ndo sao coisas independentes,
na légica da educacdo fisica de caracteristicas critico-emancipatdrias, ja que o universo que
compde a cultura de movimento restringe, alimenta e condiciona ao mesmo tempo o Se-
movimentar de cada sujeito. Ou, como nos sugerem em convergéncia Charlot (2000) e Freire
(2002), o ser humanao, por ser inacabado, por precisar aprender, por precisar atribuir sentido a

propria vida, pode colocar-se em relagdo a0 mundo em movimento proprio:

[...] o movimento humano, nesta perspectiva do Se-Movimentar, é entendido como
uma conduta de atores numa referéncia sempre pessoal-situacional. Portanto isso so
pode ser um acontecimento relacional dialégico. A compreensdo de dialégico neste
contexto leva ao entendimento que nesta conduta é considerado um sujeito que se
relaciona a algo exterior a ele. Eu me comporto dialogicamente com algo exterior a
mim pelos meus movimentos. Eu ofereco uma resposta ao que me € interrogado e
recebo respostas as minhas interrogacoes. Estas respostas realizam-se quando me
movimento, conferindo ao didlogo uma significagdo subjetiva e objetiva. Neste
didlogo, pelo movimento, constitui-se um mundo, um mundo no seu “ser-assim” para
mim, ou seja, 0 N0sso mundo subjetivo (KUNZ, 2000, p. 2).

Assim, orientado por uma proposicdo de viés critico e emancipatorio, Kunz procura
desvencilhar da préatica educativa da educacgdo fisica o tradicional e predominante aspecto
funcional ou instrumental de abordar o corpo e o movimento, ambos destituidos de
subjetividade, ou seja, sem sujeito.

Nesse sentido, a “critica”, na logica de Kunz (2004), ¢ a capacidade — do sujeito — de
conseguir questionar e analisar as condigOes e a complexidade de diferentes realidades de forma
fundamentada, permitindo, com isso, uma constante (auto)avaliagdo racional do envolvimento
objetivo e subjetivo no plano individual/situacional. Ja o carater “emancipatorio” ¢ entendido
como um processo interminavel de engajamento do sujeito na libertacdo das condicGes
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limitantes de suas capacidades racionais criticas e, com isso, também de todo o seu agir no

contexto sociocultural e esportivo.

APROXIMAR AS FRONTEIRAS PARA IMPEDIR A CONSTRUQAO DE MUROS
QUE SEGREGAM SABERES

E bem verdade que existe algum consenso entre as diferentes proposicdes teérico-
metodoldgicas quanto aos conteudos tradicionais da educacdo fisica, tais como 0 jogo, a
brincadeira, o esporte, a ginastica, a luta e a atividade ritmica, que necessitam ser
(re)organizados, sistematizados e receber o adequado tratamento pedagdgico para
compatibilizar-se com as finalidades educacionais proclamadas. No entanto, ainda existem
amplas lacunas na educacédo fisica a respeito das polissemias, vicissitudes, singularidades e o
tratamento politico e pedagdgico (VENANCIO, 2005) desses elementos da cultura com outras
demandas do ambiente (SANCHES NETO et al., 2013). E possivel tomar como exemplo as
questdes de género e de sexualidade, de preconceito e de racismo contra as pessoas negras e
indigenas, que na auséncia de uma discussdo mais critica e aprofundada reforca as
desigualdades de acesso e de permanéncia nos ambientes de ensino (educacdo basica e no
ensino superior).

Como alertou Charlot (2009), a educacéo fisica tem a responsabilidade de ensinar o(a)
aluno(a) a cuidar do seu préprio corpo. Acrescento que esse ensino precisa ir além do cuidado
e da compreensao do funcionamento do organismo humano (bio-anatomo-fisiolégico). O cuidar
de si e do(a) outro(a) remete a um cuidado de ser seu proprio corpo, como ser expressivo da
prépria corporeidade em existéncia com outros(as) a partir de relagdes de saberes.

Assim, ha indicios da necessidade de ressignificar certas experiéncias que fagcam sentido
para os(as) alunos(as), para que atribuam algum valor as formas educativas escolarizadas com
as quais se envolvem e sdo envolvidos(as), inclusive com a educacdo fisica. Muitas “coisas”
podem ser aprendidas na vida, e muitas dessas “coisas” enquanto se vive somente podem ser
aprendidas na escola, com os(as) professores(as) e com colegas de turma.

Nesse sentido, os meandros da complexidade do ser humano e da relacdo com o saber
coadunam-se ao conceito de Se-movimentar, enquanto movimento proprio de cada sujeito que
age e pensa de modo dialégico com o mundo, fazendo emergir condutas consideradas
autdbnomas, criativas e inteligentes que, por sua vez, vdo sendo transformadas & medida que o
mundo lhe impde obstaculos a serem respondidos (VENANCIO; SANCHES NETO, 2019).

Todavia, 0 mundo académico-universitario e 0 mundo das escolas ainda estdo distantes.
Predominam, segundo Betti (2009), as pesquisas na escola (na educacéo fisica escolar) e ndo
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com a escola (com a educacdo fisica escolar). Por isso, ha a necessidade de avancar nas
investigacdes empiricas de interesse educativo, para desvelar que tipos de conhecimentos estdo
sendo elaborados por professores(as) de educacdo fisica e também por alunos(as) que se
mobilizam com um ensino critico e em modos de aprendizagem que facam sentido na

apropriacdo do mundo e no aprender com a prépria vida.
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PANORAMA DE LA INVESTIGACION SOBRE RELACION CON EL SABER EN
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PANORAMA OF RESEARCH ON THE RELATIONSHIP WITH KNOWLEDGE IN ARGENTINA
1Soledad Vercellino

RESUMO

A nog¢do de “relagdo com o saber” tem sido assumida como central em nossa pesquisa, capaz de
organizar questionamentos e buscas em torno do problema da aprendizagem. Nesta comunicacéo, cuja
primeira versdo foi exposta na tabela desenvolvida no &mbito do XII Coldquio Internacional "Educacéo
e Contemporaneidade™ (Aracaju, setembro de 2018), basearemos porque consideramos uma categoria
fertil investigar o aprendizado escolar e suas vicissitudes e explicaremos o desenvolvimento incipiente,
mas vigoroso, da noc¢do no campo da pesquisa educacional na Argentina.

Palavras-chave: RELACAO COM CONHECIMENTO; APRENDIZAGEM; PESQUISA
EDUCACIONAL.

ABSTRACT

The notion of relationship with knowledge has been assumed as central to our research, capable of
organizing guestions and searches around the problem of learning. In this communication, the first
version of which was exposed in the table 'The relationship with knowledge: research landscape in
Argentina, Brazil and Uruguay', developed within the framework of the XII International Colloquium
‘Education and Contemporaneity' (Aracaju, Brazil, September 2018 ), we will base why we consider it
a fertile category to investigate school learning and its vicissitudes and we will account for the incipient,
but vigorous, development of the notion in the field of educational research in Argentina.

Key words: RELATION WITH KNOWLEDGE; LEARNING; EDUCATIONAL RESEARCH.

RESUMEN

La nocién de "relacion con el saber" ha sido asumida como central en nuestra investigacion, capaz de
organizar cuestionamientos y busquedas en torno al problema del aprendizaje. En esta comunicacion,
cuya primera version fue expuesta en la tabla desarrollada en el &mbito del XII Coloquio Internacional
"Educacion y Contemporaneidad™” (Aracaju, septiembre de 2018), basamos porque consideramos una
categoria fértil investigar el aprendizaje escolar y sus vicisitudes y explicaremos el desarrollo incipiente,
pero vigoroso, de la nocién en el campo de la investigacion educativa en Argentina.

Palabras clave: RELACION CON CONOCIMIENTO; APRENDIZAJE; INVESTIGACION
EDUCACIONAL.

INTRODUCCION

La nocion de relacion con el saber la venimos asumiendo como central en nuestras
investigaciones, susceptible de organizar los interrogantes y busquedas en torno a la
problematica del aprender.

Una primer version de esta comunicacion fue expuesta en la mesa ‘A relacdo com o
saber: panorama das pesquisas na Argentina, Brasil e Uruguai’ desarrollada en el marco del XII
Coloéquio Internacional “Educacdo ¢ Contemporancidade” (Aracaju, Brasil, septiembre del
2018). Esta mesa, propuesta y coordinada por el prof. Dilson Cavalcanti, con el apoyo del Prof.
Bernard Charlot, coordinador general del Coloquio, se realizé en el marco de una serie de
colaboraciones e intercambios que investigadores de los tres paises latinoamericanos venimos
realizando.
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En este articulo fundamentaremos por qué consideramos a nocion de relacion con el
saber una categoria fértil para investigar el aprendizaje escolar y sus vicisitudes y daremos
cuenta del incipiente, pero vigoroso, desarrollo de la misma en el &mbito de la investigacion
educativa en Argentina.

La relacion con el saber: una categoria para investigar el aprendizaje escolar

El aprendizaje escolar o también llamado aprendizaje formal ha sido objeto de
investigacion de diferentes disciplinas y desde posiciones epistemologicas y metodoldgicas
diversas. Las ciencias de la educacion, la psicologia, la psicopedagogia, la sociologia, la
antropologia, la filosofia, la epistemologia, la economia, las neurociencias, el campo de la
inteligencia artificial, entre otros, se interrogan, investigan y producen conocimiento en torno
al aprendizaje y, especificamente, el que acontece en el escenario escolar. Asi, la actividad
intelectual y emocional involucrada en el aprender, la significatividad socio-cultural y personal
de los aprendizajes, los procesos de ensefianza, la mediacion subjetiva del docente y de las
tecnologias escolares, la cultura y la dindmica de las institucion escolar y su funcién mas o
menos reproductora y de transmision ideoldgica 0 mas o menos emancipadora, el papel de otros
agentes socializadores; el analisis epistemologico de la naturaleza, estructura y organizacion
del conocimiento cientifico y de su traduccidon en conocimiento escolar y personal; la
productividad y eficacia de los factores de aula, escuela y contexto sobre el rendimiento
educativo de los alumnos, la base neurobioldgica de los procesos de aprendizaje y un largo
etcétera, son algunas de las formas en que las ciencias sociales y humanas han abordado la
cuestion del aprender y sus vicisitudes.

La ‘cajanegra’ (GOOD Y BROPHY, 1990) del aprendizaje, es decir, los denominados
—-segun la corriente o teoria de la cual se trate- como procesos mentales, cognoscitivos,
inteligentes, emocionales o afectivos implicados en la apropiacidn y recreacion de los saberes
disponibles y dispuestos por lo escolar, ha dado lugar a mas de medio siglo de investigacion en
el campo de la psicologia educacional y disciplinas afines.

Tales investigaciones advierten sobre la existencia de diferentes procesos cognoscitivos
que se ponen en juego al aprenderl (BENGOCHEA GARIN, 2003; COLL Y OTROS 2001).
Algunas posturas focalizan en el individuo, exclusivamente en la interaccion del sujeto con el

objeto de conocimiento y en los procesos de recreacién y produccion de conocimiento que

! Junto a los aprendizajes de naturaleza exclusivamente constructivista, es decir, aquellos que siguen procesos de
reestructuracion o reorganizacion de los conocimientos previos y que comportan cambios conceptuales, se
identifican aprendizajes de tipo conceptual que permiten interpretar, clasificar y categorizar hechos dentro de
un marco conceptual y aprendizajes de informacion verbal en los que se incorporan datos a la memoria, por
ello, son de caracter memoristico, asociativo, mecanico y repetitivo
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tienen lugar en el sujeto (perspectiva presente en el conductismo, en algunas aplicaciones
piagetianas y en el enfoque del procesamiento de la informacion). Otras posiciones focalizan
en el contexto social donde se produce la situacion de aprendizaje (posicion iniciada por
Vygotsky y continuada, entre otros, por ROGOFF, 1993, BENGOCHEA GARIN, 2003). Estos
trabajos sostienen la tesis de que los procesos psicoldgicos superiores implicados en el aprender,
tienen un origen historico y social, se dan en situacion, en contexto, incluso, aquellos mas
avanzados, se adquieren en el seno de procesos instituidos de “socializacion” especificos como
son los procesos de escolarizacion. También las teorias del aprendizaje por “reestructuracion”
0 constructivistas han puesto el foco en la ocurrencia de ciertos procesos de aprendizaje en el
contexto del aula focalizando en los de mediacion, en el sentido y pertinencia social de los
aprendizajes, etc.

En otros estudios se analiza las caracteristicas cooperativas o competitivas de los grupos
de pares; la influencia de la tarea o contenido, la intervencion del adulto educador (ROGOFF,
1993). El caracter social del aprendizaje escolar también ha sido puesto de relevancia en los
estudios — psicoldgicos, didacticos y epistemologicos- que advierten la coexistencia de
conocimientos que surgen de procesos, procedimientos y escenarios diferentes, a saber: el
conocimiento escolar, el conocimiento cientifico y el conocimiento cotidiano. EI foco en estas
investigaciones se ubica en las relaciones que esos conocimientos establecen entre si en el
ambito escolar: ora de sustitucion, ora de yuxtaposicién, ora de convivencia mas 0 menos
conflictiva (CHEVALLARD, 2000).

También reparan en los procesos de metacognicion o autoconciencia sobre los propios
aprendizajes: sobre el si mismo como aprendiente, sobre las actividades o tareas que se realizan,
sobre los recursos con los que se cuenta, etc. Esta dimension reguladora de la metacognicién
es, segiin BENGOCHEA GARIN (2003) objeto de gran parte de la investigacion educativa
europea.

Finalmente, los estudios refieren a la intervencion en el aprendizaje escolar de los
genéricamente denominados "factores personales’: se insiste en su relevancia e influencia en
los procesos y productos del aprendizaje, asi como también en su numerosidad. Aqui se
incluyen estilos de aprendizaje y de pensamiento, expectativas y representaciones de si mismo
y de otros, auto concepto y autoestima académicos, etc. (BENGOCHEA GARIN, 2003).

Ahora bien, en nuestras investigaciones afrontamos el desafio de volver sobre ese
complejo campo de problemas que es el aprendizaje escolar, entendido como un trabajo
psiquico, singular y situado. Y lo hacemos ayudadas por los aportes heuristicos de las teorias
sobre la relacion con el saber. Esta nocion, que desde hace méas de 30 afios es utilizada o
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invocada en el campo de las investigaciones en educacion, permite organizar algunos de
nuestros interrogantes y busquedas y nos permite afrontar el desafio de volver sobre ese
complejo campo de problemas que es el aprendizaje escolar, entendido como un trabajo
psiquico, singular y situado

Entendemos que la nocién de ‘relacion con el saber’ cuenta con la capacidad heuristica
de articular en el andlisis del aprendizaje, las relaciones y multiples influencias e imbricaciones
de las dimensiones destacadas por las teorias del aprendizaje escolar, es decir, como el aprender
acontece en la encrucijada de diferentes procesos cognitivos y metacognitivos con su anclaje
sociohistorico y situacional; el vinculo del sujeto aprendiente con los objetos de aprendizaje;
las caracteristicas epistemoldgicas de los objetos de aprendizaje; la singularidad del psiquismo
de quien aprende.

Se trata de una nocion de caracter multidisciplinar, pues los estudios sobre la ‘relacion
con el saber’ se vienen desarrollando desde el campo del psicoandlisis, la sociologia y la
didactica. Asimismo es una nocion que ha permitido abordar diversos objetos de investigacion:
el aprendizaje formal en espacios escolares y, pero también el aprendizaje que acontece en
ambitos no escolares, como el laboral; los procesos de recreacion de saberes focalizando en el
alumno o en el adulto educador y en diferentes niveles educativos, desde maternal hasta la
universidad y los procesos — mas bien epistemolégicos y didacticos- de transformacion de los
saberes.

Adicionalmente, los estudios de la relacién con el saber, han permitido desarrollar
diferentes técnicas de investigacion, como por el ejemplo, el denominado ‘método clinico’ en
los estudios psicoanaliticos o los ‘balances de saber’ en la propuesta socioldgica; técnicas que
se vinculan a que esos estudios enfatizan en diferentes dimensiones de analisis: procesos
libidinales vinculados al aprender, tipo de actividades intelectuales comprometidas en ese
proceso; sentidos adjudicados al saber; formas institucionales de organizacion y presentacion
de los saberes, por citar algunas.

No obstante esta diversidad, en todos los casos, con esta nocidn se intenta “unificar,
comprender o explicar lo que atafie a los aprendizajes, los conocimientos y las maultiples
dificultades con que se tropieza” (BEILLEROT, BLANCHARD LAVILLE y MOSCONI
1998:44). Los investigadores coinciden en asumir que el aprendizaje escolar, sus vicisitudes y
atolladeros, quedan cifrados en la encrucijada entre cierta disposicion psiquica constituida en
la historia singular de cada sujeto y cierta oferta institucional de saberes, configurada socio-

histéricamente y significada singularmente.
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El estado de la investigacion sobre la relacién con el saber en Argentina

A partir de la década del 90 se desarrolla una fuerte investigacion empirica en el ambito
internacional que indaga la relacion con el saber de los alumnos en los diferentes &mbitos del
sistema educativo. El rastreo bibliografico realizado ha permitido advertir que la categoria
relacion con el saber es desarrollada y cuenta con amplia difusion en Francia y otros paises de
habla francesa, al punto de registrarse varios eventos académicos y cientificos dedicados a su
analisis, como es el caso del Symposium “Relacion con el saber: del concepto a sus usos”,
desarrollado en el marco del Congrés International d’ Actualité de la Recherche en Education et
en Formation, realizado en Strasbourg en el afio 2007 y del Dossier Rapport au savoir de la
Revista Espirit Critique en su edicién del afio 2013, codirigido por investigadores de la
Universidad Catolica del Oeste de Angers, Francia y de la Universidad de Québec Trois
Riviéres (Canadd).

Entre las investigaciones franc6fonas dedicadas al desarrollo de la nocion, caben citarse
a KALALI (2007); MAIRONE (2007); POULIOT ET AL. (2010); VENTURINI,
CALMETTES, AMADE-ESCOT y TERRISE (2007); HATCHUEL (2009); GAGNON,
(2011); ALLAIN (2011); POGGI Y MUSARD, (2014); C. BEAUCHER, V. BEAUCHER y
MOREAU (2013); THERRIAULT, BADER y NDONG (2013); MOREAU (2013),
RICHARD-BOSSEZ (2013) y la tunesina MILED (2012). La noci6n aparece con muy poca
frecuencia en la bibliografia en idioma inglés (POULIOT et al., 2010). En idioma espafiol se
han identificado investigaciones del pais ibérico (HERNANDEZ Y TORT, 2009), de Colombia
(ZAMBRANO, 2013), Chile (QUILAQUEO y QUINTRIQUEO, 2010; QUINTRIQUEO y
TORRES, 2012) y Uruguay (GRIECO, 2013).

En el caso de Brasil, una reciente tesis doctoral (BESERRA CAVALCANTI, 2015),
mapea el uso de la nocion de relacion con el saber en la literatura cientifica de ese pais,
estableciendo que la misma es “uma das nogdes-chave para 0 estudo e pesquisa de
problematicas ligadas [...] ao campo da Educagdo e do Ensino, especialmente, de Ciéncias e
Matematica [una de las nociones claves para el estudio e investigacion de las problematicas
ligadas al campo de la Educacion y de la Ensefianza, especialmente, de las Ciencias y la
Matematica] (BESERRA CAVALCANTI, 2015, p.10). El citado estudio permitio relevar un
conjunto de 241 tesis, disertaciones, articulos y actas de congresos en cuyo titulado se referencia
alanocion. Algunos de los trabajos desarrollados en el &mbito brasilero son: CHARLOT (2013.
2010, 2002, 2000), SOUZA (2017, 2016, 2015), SOUZA Y CHARLOT (2016), FRANCO
(2016); MENDES Y BACCON, (2016), DIEB (2015, 2008), TROPIA (2015), TROPIA Y
CALDEIRA (2011), OLIVEIRA (2015), SILVA Y ALMEIDA (2015), LIMA (2015), LIMA,

[101]
IJET-PDVL, Recife, v.1,n.3, p. 96 - 112, Set/Dez - 2018



i iniiiidiiiuanniiza

PANORAMA DE LA INVESTIGACION SOBRE RELACION...

PASSOS, ARRUDA Y DOHL (2015), CONTI, PASSOS Y ARRUDA (2014), COSTA (2014),
LUCAS, PASSOS Y ARRUDA (2013), ARRUDA, LIMA Y PASSOS (2011), BACCON Y
ARRUDA (2010), KLEIN, ARRUDA, PASSOS Y ZAPPAROLI (2010), BACCON Y
ARRUDA (2015), PASSOS, MARTINS, Y ARRUDA (2005), ARRUDA Y UENO (2005),
BETTI, MAFFEI Y USHINOHAMA (2015), BETTI Y USHINOHAMA (2014), MENDES
(2015), PARENTI Y REIS (2014), REIS (2013, 2012), POMPEU (2013), FREITAS (2012);
NEVES (2012), BICALHO (2009), SILVA'Y TEIXEIRA (2009 Y 2007), DA SILVA (2008),
BITTAR (2005) Y REGO (2000) .

La radicacion de Bernard Charlot en ese pais desde hace unos afios ha significado un
estimulo para el desarrollo de la nocion, coronado con la creacion de la REPERES: la Red de
Pesquisa sobre a sobre a Relacdo com o Saber (Red de investigacion sobre la Relacion con el
Saber), espacio que se propone promover la investigacién sobre la relacion con el saber,
permitir la comunicacidn entre los investigadores (formados o principiantes) y proporcionarles
apoyo.

Con respecto a la Argentina, se han hallado mas de una docena de trabajos, que podemos
organizar de la siguiente manera:

Tabla N° 1: Grupos de investigacion que refieren a la relacion con el saber en Argentina.

Identificacion? Inscripcion institucional | Principales trabajos Foco de interés

Grupo Patagonia | Centro Interdisciplinario | VERCELLINO etal, 2018. | Fertilidad te6rica de la

Norte de Estudios sobre | VERCELLINO, 2015 nocién para la
Inclusion y  Sociedad | VERCELLINO, VAN | investigacién  de  los
(CIEDIS) Universidad | DEN HEUVEL y | aprendizajes escolares.
Nacional de Rio Negro. GUERREIRO, 2014; | Relacion con el saber de
Centro Regional Zona | VERCELLINO, 2014 estudiantes que finalizan la
Atléantica (CURZA) | ANDRADE, 2018; educacion primaria.
Universidad Nacional del | TARRUELLA, 2018 Relacion con el saber de
Comahue CARDINALE, 2018 estudiantes que ingresan a

la universidad.

Grupo Cérdoba | | Grupo del Centro de | ARCANIO, Relaciéon con el saber de
Estudios Avanzados | FALAVIGNA Y SOLER, | estudiantes que ingresan a
Universidad Nacional de | 2013 la universidad
Cordoba FALAVIGNA Y

ARCANIO, 2011

Grupo de | Instituto de | BROITMAN, 2012a vy | Relacion con los saberes

Didactica de la | Investigaciones en | 2012b; BROITMAN Y | matematicos, en particular

Matematica Humanidades y Ciencias | CHARLOT, 2014. en la educacion de adultos
Sociales- Universidad que inician su escolaridad
Nacional de La Plata primaria

Grupo Cordoba- | Facultad de Filosofia y | UANINI et al, 2015 Relacion con el saber y

Escuela Humanidades. escuela secundaria, con

secundaria Universidad Nacional de énfasis en las politicas
Cordoba educativas y curriculares

(Uanini et al, 2015).

2 Estas formas de nominacion se realizan a los fines de identificar grupos o equipos de trabajo, con diferentes
niveles de institucionalizacién y continuidad en sus tareas, pero que en algin momento de su produccion han
abordado o estan abordando investigaciones recurriendo a la potencia heuristica de la nocion.
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Facultad de Filosofia y

MONETTI, 2003

Grupo CEM Centro de Estudios | DIKER, 2007; FRIGERIO | Condiciones de ensefianza
Multidisciplinarios Y DIKER, 2005 que  posibilitan  otras
(CEM). relaciones con el saber.
Anélisis de contextos no
escolares
Estudios sobre la | Facultad de Filosofia de la | TENAGLIA, 2011; | Relacion con el saber
relacion con el | Universidad de Buenos | ARDILES Y BORIOLI, | disciplinar y con el saber
saber del docente | Aires. 2010; JURE, 2010; | didactico

Humanidades de la
Universidad Nacional de
Coérdoba

Universidad Nacional del
Sur.

Fuente: propia.

A partir de la revision de literatura realizada® se advierte que algunas de esas indagaciones
son de caracter teorico (en el sentido que GOHIER, 1998; DEMO, 2009 definen este tipo de
indagacion). Es el caso de los desarrollados por FALAVIGNA Y ARCANIO (2011) y
VERCELLINO (2015). Realizan un trabajo mas bien descriptivo y da cuenta del devenir de
este concepto en las tres escuelas ya referenciadas: indican la red de conceptos propios de cada
desarrollo, los principales representantes y grupos académicos que desarrollan investigaciones
desde ese concepto (FALAVIGNA Y ARCANIO, 2011), dando cabal idea de que existen
diferentes escuelas que desarrollan investigaciones en torno a dicha nocion.

Las investigaciones empiricas, por su parte, se referencian en algunas de las tres escuelas
ya nombradas o0 en mas de una de ellas. Asi TENAGLIA (2011) recurre a los desarrollos que
desde la perspectiva psicoanalitica realizan los investigadores del Equipo de la Universidad de
Paris X Nanterre, (BEILLEROT et al., 1998). Por su parte BROITMAN (2012a y 2012b) y
BROITMAN Y CHARLOT (2014) haran lo propio con los desarrollos que desde la sociologia
critica, realiza el Equipo Escol, en la Universidad Paris VII1- Sant Denis, en particular Bernard
Charlot. Las investigaciones que focalizan en el adulto educador (TENAGLIA, 2011;
MONETTI, 2003; JURE, 2010) se apoyan en los desarrollos del Equipo de Irem de Aix-
Marseille, (CHEVALLARD, 2000).

A hora bien, mas alld de los debates tedrico-epistemoldgicos entre la perspectiva
psicoanalitica y la socioldgica, no son pocas las investigaciones que conforman sus marcos
conceptuales con los aportes de ambas corrientes. Es el caso de los trabajos de MONETTI
(2003); DIKER (2007); FRIGERIO Y DIKER (2005); FALAVIGNA Y ARCANIO (2011) y

3 Una primera revision bibliografica que analiza los distintos desplazamientos teéricos que se han suscitado con
la nocion de ‘relacion con el saber’ en su utilizacion efectiva en trabajos de investigacion empirica y tedrica
desde distintos campos disciplinares puede consultarse en: VERCELLINO (2015). La misma ha sido
revisada y ampliada para esta tesis.
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ARCANIO, FALAVIGNA Y SOLER (2013).

En relacion al contexto educativo en el que desarrollan las investigaciones, si bien la
mayor cantidad de investigaciones focalizan en la escuela primaria comun (VERCELLINO et
al, 2018); también se registran trabajos con alumnos del nivel medio (TENAGLIA, 2011,
UANINI et al 2015;), del nivel universitario (MONETTI, 2003, FALAVIGNA Y ARCANIO,
2011 y ARCANIO, FALAVIGNA Y SOLER, 2013), adultos que realizan estudios primarios
(BROITMAN, 2012a y 2012b y BROITMAN Y CHARLOT, 2014) e incluso, otras
investigaciones (DIKER, 2007; FRIGERIO Y DIKER, 2005; GUERREIRO, 2016) abordara
esta nocion para analizar procesos educativos en instancias no escolares.

La revision de esas investigaciones nos permite advertir que algunas de ellas focalizaran
el estudio en los procesos, que podriamos denominar, primarios de construccion de la relacion
con el saber, aquellos que en términos genericos, se desarrollan en el ambito familiar. Méas
apoyados en categorias de la sociologia (como la de origen socioprofesional), de la psicologia
educacional (como las de alianzas co-parentales, valores y estilos educativos familiares) o
socioantropoldgicas (como las de socializacion, practicas socioculturales e interculturalidad)
los trabajos resefiados dan cuenta de las marcas —mas 0 menos posibilitadoras- que los procesos
de subjetivacion (hominizacion, segin CHARLOT, 2008) dejan en la forma en que el sujeto se
relaciona con el saber. Asimismo dan cuenta que el ingreso y transito por instituciones
educativas, con sus propios reservorios de significaciones, l6gicas de funcionamiento y
exigencias hacia el sujeto, constituyen ocasiones para conmover, interpelar o reforzar las
modalidades de relacion del alumno con el saber.

Mientras otros (la mayoria) analizaran la relacion con el saber del alumno en situaciones
de aprendizajes que se desarrollan en instituciones, en su mayoria, escolares, es decir, indagaran
la relacion con el saber escolar.

La investigacion sobre la relacion con el saber en la region Patagonica

En la region de la Patagonia Norte, desde el 2013 venimos desarrollando estudios sobre
la relacion con el saber, enmarcados en tres proyectos de investigacion. El primero, financiado
por la Universidad del Comahue ha indagado la fertilidad teo6rica esta nocion para la
comprension psicopedagogica de los aprendizajes escolares y sus problemas, identificando y
problematizando los distintos desplazamientos tedricos que la misma ha tenido (Pl VV04/084
CURZA UNComa, 2013); luego, un segundo proyecto, en la misma universidad, denominado
“La constitucion de la relacion con el saber en los alumnos del ultimo ciclo del nivel primario
y primero del nivel medio. Viedma, Rio Negro” (PI V097 CURZA, UNComa, 2015), busco
profundizar el estudio de la nocion y analizar los procesos secundarios de constitucion de la
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relacion con el saber en alumnos pertenecientes a escuelas urbana insertas en sectores de
pobreza, identificando los sentidos que éstos otorgan a los saberes escolares y explorando cémo
se configura la relacion docente — alumno- saberes en el ambito escolar.

Finalmente, a partir del 2017, exploramos la relacion con el saber universitario de los
alumnos que comienzan las carreras de ciencias aplicadas de la Universidad Nacional de Rio
Negro (UNRN). La investigacion, que cuenta con el asesoramiento del Dr. Bernard Charlot
procura mas especificamente: caracterizar en términos socioeducativos a los alumnos
ingresantes a esas carreras; identificar qué tipo de actividades intelectuales son demandadas a
tales estudiantes al ingresar a las mismas y a cuales éstos adjudican mayor significancia y
reconstruir para ciertos casos los procesos singulares de relacion con el saber (Pl UNRN, 2017).

En Argentina, donde los textos del CREF fueron traducidos tempranamente y la obra de
Charlot mas recientemente, las investigaciones sobre la relacién con el saber, inicialmente

aisladas, se vuelven mas numerosas y organizadas.

En mayo del 2018 hemos promovido la conformacion de una mesa tematica en el VII
Congreso Nacional y V Internacional de Investigacion Educativa 2018 de la Argentina,
desarrollado en la ciudad de Cipolletti, Rio Negro, titulada: “Los aportes de los estudios sobre
la relacion con el saber a la investigacion educativa”. La misma, coordinada por investigadores
argentinos y brasileros, contd con la presentacion de 8 trabajos provenientes de distintos centros

de investigacion.

Asimismo, se ha publicado un libro titulado "La escuela y los (des)encuentros en la
relacion con el saber" (Editorial UNRN). En el mismo, tal como resalta el Prof. Charlot en su
prélogo, procuramos abordar las cuestiones tedricas esenciales dando una muestra del valor

heuristico de la nocion de relacion con el saber en la investigacion de campo.
El libro combina la reflexion teorica y la investigacion de campo

En relacion a nuestras indagaciones teoricas en torno a la nocion de relacion con el
saber: hemos realizado una amplia revision de las investigaciones que recurren a esa categoria,
lo que permite visibilizar los desplazamientos tedricos de la misma y las posibilidades que
brinda para el analisis psicopedagogico de los aprendizajes escolares. Asimismo, hemos
propuesto revisitar los origenes psicoanaliticos de la nocion en la obra de Jacques Lacan, origen
que entiendo ha sido olvidado por gran parte de la investigacion en la tematica. Esa propuesta
es especialmente trabajada por Nora TARRUELLA (2018) quien en su trabajo vuelve a la
lectura psicoanalitica para profundizar en la nocién de saber y su vinculo con la verdad,

sosteniendo como hipdtesis que la creencia es una modalidad de relacion con el saber cuya
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conformacidn es el saldo de la operacion de renegacion, de alli su consistencia y resistencia a
ser modificada. Lidia CARDINALE (2018) por su parte, explora la controversia entre Bernard
Charlot y Francoise Dubet, entendiendo que la misma permite “articular, refinar, modificar,
integrar [sendos desarrollos y] constituyen una via que conduce a revelar dimensiones ocultas

y supuestos implicitos” (NUDLER, 2009, p.47) sobre la nocidén que nos ocupa.

Finalmente, Romina VAN DEN HEUVEL (2016, 2018), propone una indagacion
epistemoldgica, inspirada en la propuesta tedrico-metodologica de Georges CANGUILHEM
(1971, 1975, 2009), analizando los movimientos de conceptos producidos en dos contextos
teoricos, disciplinares y sociales diferentes, a saber: el de la relacion con el saber del
psicoanalista francés BEILLEROT (1996, 1998) y el de modalidad de aprendizaje de la
psicopedagoga argentina FERNANDEZ (1987).

Las indagaciones empiricas que hemos realizado, son variadas

La investigacion de Rocio ANDRADE (2018) analiza la relacion con el saber que han
construido adolescentes que cursan sus estudios en escuelas secundarias insertas en lof —
comunidades — mapuche, mapuche-tehuelche rurales y urbanas de la Provincia de Rio Negro.
La investigacion, un estudio de casos cualitativo, concluye que los saberes y practicas de saber
comunitarios menos fragmentarios, mas o menos ocultados, mas o menos reivindicados, con
escasez de ritos que sostengan su inscripcion colectiva e individual (multiples ceremonias
ancestrales se han perdido, otras perduran o han mutado). Las ofertas del sistema educativo, si
bien tienen en comun haber sido disefiadas para impedir el desarraigo de sus comunidades, de
su cultura, son cuestionadas por los adolescentes quienes denuncian el empobrecimiento de la
oferta educativa. En ese contexto los jovenes construyen una particular relacion con el saber,

que el texto describe minuciosamente.

Un equipo de psicopedagogas nos hemos abocado a los procesos secundarios de
constitucion de la relacion del alumnado con el saber, focalizando en estudiantes que culminan
el nivel primario y que inician el nivel medio en escuelas publicas de la provincia de Rio Negro.
Especificamente se identificaron y problematizaron los sentidos que el alumnado otorga a los
saberes escolares, y mas en general, a la escuela y a sus trayectos en ella: pasados y futuros.
Analizamos tal relacion pesquisando, en primer lugar, la relacion epistémica con el saber, es
decir, explorando con que tipos de saberes (saberes objetos, actividades, modos de relacion) el
alumnado interactta y que procesos de aprendizajes se dan con este (objetivacion, apropiacion,
dominio, etc.). Al considerar que aprender tiene sentido en referencia “a la historia del sujeto,

sus relaciones con los otros, a la imagen que tiene de si mismo y a aquella que quiere dar a los
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otros” (CHARLOT, 2008, p. 117), atendimos la dimension social e identitaria de la relacion
con el saber (VERCELLINO et al 2017, 2018).

Advertimos que estos alumnos y su contexto escolar jerarquizan como saber
fundamental — y condicion para la ensefianza de otros saberes- el dominio de las relaciones
intersubjetivas en situacion: es decir, saberes morales, politicos sobre como vincularse con los
otros y consigo mismo en el ambito escolar y no escolar. Ahora bien, la escuela promueve con
estos saberes un modo de relacion que se ajusta a lo que CHARLOT (2008) ha tipificado como
“objetivacion- denominacion”. Esto significa que la relacion con 10s saberes relacionales que
dispone la escuela lejos de propiciar el dominio, el saber conducirse en situacion, el saber
actuar, instala al saber relacional en la figura de un saber —objeto, es decir, lo convierte en
enunciados normativos sobre el buen conducirse y la relacion con los demas. El saber relacional
aparece entonces como “un existente en si, en un universo de saberes distinto del mundo de la
accion, de las percepciones, de las emociones” (CHARLOT, 2008, p. 112) que es donde se
aprende a relacionarse con los otros y consigo mismo.

También observamos que los alumnos dominan ciertas actividades propias de lo escolar
(la escritura, la tecnologia) pero lo hacen bajo canones, criterios, normatividades no escolares.
La escritura no responde a la lengua estandar, el uso de las TIC no es el previsto por el escolar.

En este punto, ante el desafio planteado por organismos gubernamentales y académicos
respecto a la necesidad de que los alumnos logren apropiarse de los saberes que el sistema
educativo se propone transmitir (POGGI, 2015), nuestra investigacion se pregunta ¢la
adquisicion de qué tipos de saberes (objetos o conocimientos, dominios relacionales o de
actividad) promueven las figuras del aprender que propone la escuela? ¢Resultan pertinentes
dichas figuras para adquirir los saberes escolares que pretenden ensefiar y acreditar? Creemos
que estas preguntas pueden reubicarse en otros niveles del sistema educativo. Bajo esa conjetura
estamos trabajando hoy en dia en el nivel universitario.

Esas preguntas, asimismo, permiten correr el foco del déficit del alumno a la
potencialidad de la intervencidn de la escuela; reconocer que la problematica se ubica no en la
ausencia de oferta, sino en la necesidad de repensar la misma en término de las relaciones con
el saber que esta promueve; ubicar la centralidad de las figuras del aprender que, mas o menos
reflexivamente, se promueven en la escuela y analizar que figuras del aprender se han instituido
y como ellas mismas conspiran contra la posibilidad de aprender.

Estos alumnos solo identifican a la escuela y su familia como los lugares donde se

aprende y en donde se encuentran los adultos referentes del aprender. Los alumnos viven con
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intensidad su escolaridad (pasada, presente y futura), al punto que, por ejemplo el pasaje al
nivel medio los conmueve e interpela. Laimagen de si que le devuelve su porvenir esta signada
por la dificultad, la angustia y una demanda de hospitalidad hacia el nuevo espacio escolar.

Pesquisar la relaciones con el saber que los alumnos reconocen como posibilitadoras,
de gran valor e interés aun cuando se dan en &mbitos no escolares (como lo son para quienes
participaron de esta investigacion, el futbol, la musica, otros deportes), da pistas de las
condiciones necesarias para promover otras relaciones con el saber escolar: ser convocante en
“mi mundo” con “otros”; ser un saber hacer de gran valor en la comunidad, ser una via de
reconocimiento, de identificacion, ser un significante que hace lazo social.

Como nos advierte CHARLOT (2018), “més que una teoria ya construida, aunque
elementos de teorizacion sean propuestos, "relacion con el saber” define una nueva manera de
preguntar, una nueva mirada sobre cosas cotidianas que, de cierta manera, "ya se sabe", pero
que "uno ya no ve", tal vez un nuevo paradigma. Sin trabajo tedrico, el trabajo de campo y la
propia expresion de "relacion con el saber" pueden perderse en descripciones que son
finalmente banales. Sin los datos de campo, el discurso tedrico corre el riesgo de atascarse en
los debates academicos, sin que se perciba el poder explicativo que la mirada en términos de

relacion con el saber origina”.

En esa tarea estamos.
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RELAE}AO COM O SABER: CONTRIBUICOES PARA COMPREENDER AS
CONTRADICOES QUE SE COLOCAM NOS PROCESSOS E PRATICAS EDUCATIVAS NO
BRASIL

RELATION TO KNOWLEDGE: CONTRIBUTIONS TO UNDERSTAND THE
CONTRADICTIONS THAT ARE PLACED IN THE EDUCATIONAL PRACTICES AND
PROCESSES IN BRAZIL

IMaria Celeste Reis Fernandes de Souza

RESUMO

O texto se propde a refletir sobre as contribuigdes da teoria da relagdo com o saber para compreender os
desafios da educacéo brasileira. Dentre esses desafios, destaca-se a ampliacdo da jornada escolar didria,
com suas contradi¢fes e tenstes. Explora-se, no texto, a relagdo com o saber e 0 tempo de escola,
tomando como referéncia resultados parciais de uma pesquisa que se propds a compreender a relagéo
com o saber de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental na Escola em Tempo Integral (ETI). Os
dados apresentados foram coletados por meio do “balango de saber” (CHARLOT, 2009) e entrevistas.
A andlise concentra-se no tempo de estudo, e 0s resultados indicam pouca mobilizagdo para o estudo
em casa, mas se envolvem em aprendizagens que possibilitam ampliar o que se aprende na escola. As
conclusdes evidenciam que o mais tempo de escola, no modo como se propde no Brasil hoje, via
Programa Novo Mais Educacéo, apresenta contradi¢fes ao tomar como foco competéncias e habilidades
visando afericdo de desempenho em avaliacBes sistémicas, em uma proposta que se preconiza como
“integral”. Continua, assim, premente a questdo da mobilizacdo e dos sentidos a se considerar no
aprender.

Palavras-chave: Relacdo com o saber; Tempo Integral; Estudo.

Abstract

The text proposes itself to reflect on the contributions of the theory of the relation to knowledge to
understand the challenges of Brazilian education. Among these challenges, we highlight the expansion
of the daily school journey, with its contradictions and tensions. It is explored, in the text, the relation
to knowledge and the school time, taking as a reference partial results of a research that aims to
understand the relation to knowledge of students of the 9th year of Elementary School in Full Time
School (ETI). The data presented were collected through the "balance of knowledge" (CHARLOT,
2009) and interviews. The analysis focuses on the study time, and the results indicate little mobilization
for the study at home, but they are involved in learnings that allow to amplify what one learns in the
school. The conclusions show that the more time of school, in the way it is proposed in Brazil today, via
the New Program More Education, presents contradictions when taking as a focus competences and
abilities aimed at assessing performance in systemic evaluations, in a proposal that announces itself as
"integral”. The question of mobilization and the senses to be considered in the learning continues, thus,
to be pressing.

Keywords: Relation to knowledge; Full Time; Study.

PARA COMECO DE CONVERSA

Este texto € resultado de reflex6es empreendidas como pesquisadora no exercicio de
operar com a base conceitual da “relagdo com o saber”, proposta por Bernard Charlot, nas
pesquisas que tenho desenvolvido em espagos escolares e ndo escolares. Essas reflexdes
balizaram a apresentacdo no XII Coloquio Internacional “Educa¢do e Contemporaneidade”
(EDUCON), realizado na Universidade Federal de Sergipe nos dias 20 a 22 de setembro de
2018, e possibilitaram a construgdo dos argumentos que apresentei na mesa “A relacdo com o

saber: panorama das pesquisas na Argentina, Brasil e Uruguai”.
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A reflexdo metacognitiva desencadeada a partir do convite para participacdo nessa
mesa, a escrita de um texto base orientador da exposicéo, a troca com as colegas de mesa —
Adriana Marrero da Universidad de la Republica, Uruguay; Soledad Vercellino da Universidad
Nacional de Rio Negro y Universidad Nacional del Comahue, Argentina; Rosemeire Reis da
Universidade Federal de Alagoas; Luciana Venancio da Universidade Federal do Ceara; € 0
colega Dr. Dilson Cavalcanti da Universidade Federal de Pernambuco, — foi provocadora de
outras reflexdes, assim como as discussdes durante a realizacdo da mesa, com os (as) estudantes
e docentes de diferentes regiGes do pais que se fizeram presentes, suscitaram novos exercicios
metacognitivos. Portanto, este € um texto processo, e em processo, pois o ato da escrita é

reflexivo, e, por isso mesmo, desestabilizador e provocador de novas inquietudes.

INICIANDO A TRAMA DA CONVERSA

Bernard Charlot, no posfacio do livro “Relacdes e Saberes na escola”, organizado por
Messias Dieb (2008), escreve sobre a propagacao da teoria da Relacdo com o saber no Brasil —
reconhece a sua vinda para o Brasil como importante para a disseminacdo da teoria—e, de modo
instigante, registra que ela “ndo teria se propalado assim se a situa¢@o da escola brasileira ndo
se prestasse ao seu uso” (CHARLOT, 2008, p.174).

Desse modo, como professora que atua na universidade, mas também nos encontros que
faco com 0s movimentos sociais da cidade e do campo, como pesquisadora gque se interessa por
compreender “as contradi¢cbes” (CHARLOT, 2013), sou provocada a operar em meus estudos
com os aportes tedricos da “relagdo com o saber”.

Creio que cada um de nds, participantes da mesa, talvez o (a) leitor (a) deste texto, tem
uma historia pessoal e singular com a relacdo com o saber, que passa pelos nossos desejos,
como parte dos grupos nos quais nos vemos engajados, e em nossa condi¢ao antropologica de
aprender (condicdo de inacabamento). Isso nos mobiliza em diregdo a diferentes objetos de
estudo, reafirmando, assim, a poténcia da teoria da relagdo com o saber para compreender as
contradi¢es nas quais estamos emaranhados, e que tém gerado instigantes pesquisas, grande
parte disponibilizada no sitio eletrdnico da Rede de Pesquisa sobre relagdo com o saber

(REPERES) (http://redereperes.wixsite.com/reperes).

Se refletirmos sobre a educacédo brasileira, podemos seguramente afirmar que o Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014), com suas vinte metas que direcionam os propésitos da
educacao brasileira para até o ano de 2024, é um retrato dos desafios que enfrentamos. Néo vou
enumera-los neste texto, mas, para o fio da nossa conversa, apresento dois agrupamentos:

Acesso e permanéncia — Este € um desafio para a escola brasileira (da Educacgéo Infantil
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ao Ensino Superior, com destaque para o Ensino Médio). Na defesa da equagéo desigualdade =
equidade educacional, pode-se afirmar também que esse desafio ganha contornos dramaticos
se considerarmos as populacdes mais pobres do pais, especialmente as popula¢des do campo,
0S Negros e as pessoas jovens e adultas que ndo concluiram sequer o Ensino Fundamental.

Aprendizagem — Na aprendizagem, podemos apontar as preocupagfes com a
alfabetizacdo das criancas até os 08 anos, o descompasso entre escolaridade e dominio da leitura
e da escrita, as preocupacdes com os resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB) e a ampliacdo da jornada escolar (tempo integral), ensaiada como resposta tanto
para a questdo da equidade quanto da aprendizagem.

Esses desafios ndo sdo exatamente novos, como uma revisitada na historia da educacéo
brasileira tem nos mostrado, e como alguns de nos temos acompanhado ao longo das Ultimas
décadas.

Uma leitura dos resultados do censo escolar da educagio basica no ano de 2017 mostra
poucos avancos, e, se analisarmos detidamente esses resultados, podemos verificar retrocessos,
como é o caso do tempo integral, contemplado em uma meta especifica do PNE: “oferecer
educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacgao
basica” (PNE, 2014, p.26).

Refletindo sobre o cenario da educacdo brasileira, bem como os desafios a enfrentar, e
tomando como referéncia as contribuicdes de Charlot, pode-se perguntar: como a teoria da
relacdo com o saber pode contribuir para compreender as contradi¢cdes que se colocam nos
processos e nas praticas educativas no Brasil?

Exploro neste texto uma dessas contradi¢cdes: mais tempo de escola (tempo integral)
significa uma relacdo positiva com o estudo?

Interesso-me, pois, pela relacdo com o saber e 0 tempo, e tomo para as reflexdes aqui
empreendidas os resultados parciais de uma pesquisa? cujo objetivo foi analisar as relagdes com
0 saber e a escola em tempo integral, estabelecidas por estudantes dos ultimos anos do Ensino
Fundamental. O contexto do estudo € a Escola em Tempo Integral — ETI de Governador
Valadares, cuja politica educacional foi direcionada para a universalizacdo do tempo integral,

a partir do ano de 2010, para criangas, adolescentes e jovens matriculados na Educacéo Infantil

! Informagdes sobre os resultados do censo escolar podem ser conferidas em

<http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos>. Acesso em: dez. 2018.

2 A pesquisa contou com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq, e
respeitou as normas éticas das pesquisas envolvendo seres humanos. Ela baseia o meu estagio de pos-
doutorado realizado com a supervisdo de Bernard Charlot.
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e no Ensino Fundamental, em um turno Unico de 08 horas de atividades diarias.

A teoria da relagdo com o saber oferece o aporte tedrico e metodologico do estudo
(CHARLOT, 2000; 2001; 2005; 2008; 2009; 2013). Charlot, em seus escritos, nos provoca a
“pensar a educacdo simultaneamente como um movimento antropologico de humanizagio,
como um conjunto de processos socioculturais e como um confronto entre saberes especificos,
com praticas sociais determinadas” (CHARLOT, 2001, p.13), e como processo singular —
questdes que estdo no centro da problematica da relacdo com o saber, e sdo, também,
significativas para se pensar a ampliacdo do tempo de permanéncia na escola.

Participaram do estudo 181 estudantes: 114 estudantes das escolas da cidade e 67
estudantes das escolas do campo. O material empirico foi produzido por meio do balanco de
saber e entrevistas. Em sua versdo original, o balanco de saber consiste na apresentacdo da
demanda da producdo de um texto a partir das seguintes questdes: “Desde que nasci aprendi
muitas coisas, em minha casa, no bairro, na escola e noutros sitios... O qué? Com quem? Em
tudo isto, 0 que é que é mais importante para mim? E agora, de que é que estou a espera?”’
(CHARLOT, 2009, p.18). Para atender aos propdsitos do estudo, foi elaborado outro enunciado
para este instrumento, no qual os (as) estudantes foram convidados a refletirem sobre suas
experiéncias em tempo integral, sobre o que aprendem na ETI, com quem aprendem e sobre o
que ainda gostariam de aprender, no tempo a mais que permanecem na escola. O enunciado
também convidava os (as) estudantes a refletirem sobre o que poderiam aprender se ficassem
menos tempo na escola, os lugares nos quais poderiam aprender e com 0 que aprenderiam.

Foram também realizadas entrevistas, das quais participaram 37 estudantes (22
estudantes das escolas urbanas e 15 estudantes das escolas do campo), escolhidos de modo
aleatdrio dentre os (as) estudantes que se dispuseram a participar. O fio condutor da entrevista
foram as experiéncias dos sujeitos na ETI.

A analise empreendida neste texto direciona o olhar para as aprendizagens evocadas
pelos (as) estudantes (tanto nos balangos, quanto nas entrevistas) relativas ao estudo em casa.
O tempo integral amplia ou limita as possibilidades deste estudo? Mais tempo de escola

favorece o estabelecimento de relacdes positivas desses (as) estudantes frente ao ato de estudar?

ESTUDO E TEMPO INTEGRAL

O mais tempo para aprender € uma premissa que comparece no debate sobre aampliacdo
do tempo diario de permanéncia na escola brasileira, cuja jornada em tempo parcial é
considerada insuficiente para garantir que a escola cumpra qualitativamente a sua tarefa de
ensinar. Ha, pois, uma estreita correlagdo entre ampliacdo da jornada escolar e ampliacdo do
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direito a aprender.

Se revisitarmos a literatura que vem se consolidando no Brasil nas Gltimas décadas sobre
0 tempo integral, ou os documentos disponiveis no sitio eletrénico do Ministerio da Educacao
(http://educacaointegral.mec.gov.br/), constataremos que se amplia também o leque do que se
considera como aprendizagem escolar. Nesse sentido, é consensual no debate sobre a Educagao
Integral em Tempo Integral a necessidade de ampliacdo do repertdrio de aprendizagens a se
considerar no espaco da escola, que ndo deve, pois, se limitar ao ensino das disciplinas
escolares. Passam, assim, a compor esse repertdrio, ao lado das tradicionais disciplinas,
aprendizagens artisticas, culturais, estéticas, politicas e de apropriacao dos espacos da cidade.

A anélise dos balancos de saber evidenciou aprendizagens artisticas, culturais, cidadas,
relacionadas as disciplinas escolares e modos de apropriacdo e uso dos saberes dessas
disciplinas. Cabe refletir que, independente do que se estabeleca como aprendizagem escolar,
faz-se necessario um movimento do sujeito em dire¢do ao aprender.

Para as discussdes neste texto, foram contabilizadas as aprendizagens que se
relacionavam de algum modo a escola, como, por exemplo, o estudar e ler. Os (as) adolescentes
e jovens da pesquisa (cidade e campo) se dispdem muito pouco a estudar em casa. No conjunto
das 165 aprendizagens evocadas que se relacionavam as disciplinas escolares e seus correlatos,
um percentual pequeno de estudantes apontou 0 movimento de estudo em casa (9,6% cidade e
22,73% campo). Comparecem nos textos dos (das) estudantes da cidade referéncias a
“Estudar”; “Estudar Matematica”; “Estudar para provas”; “Estudar outras matérias”. Nos textos
dos (das) estudantes do campo comparecem: “aprender algo educacional na TV”; “estudar”;
“fazer dever”; “estudar para provas”; “ler”.

Esses resultados permitem afirmar que ndo hd, portanto, por parte dos (das) estudantes,
uma mobilizacdo para o estudo em casa. Estudar é uma atividade escolar, a ser feita na escola.
Entretanto, “para que o aluno se aproprie do saber, para que construa competéncias cognitivas,
é preciso que estude, que se engaje em uma atividade intelectual, e que se mobilize
intelectualmente” (CHARLOT, 2005, p.54).

Seria, entdo, o tempo integral uma oportunidade para ampliar o tempo de estudo?
Ensaiamos a seguir reflexdes a se considerar na resposta a essa pergunta.

O tempo a mais na escola faz diferenca para os (as) estudantes considerados (as)

39

“resilientes®”, ou seja, aqueles que, embora de meios socioecondmicos desfavoraveis,

8 “Estudantes resilientes sdo aqueles que provém de um ambiente socioecondmico relativamente desfavoravel e

alcancam altos desempenhos, do ponto de vista dos padrdes internacionais, quando se toma em consideracdo seu
ambiente” (OCDE, 2011b, p. 3).
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conseguiram altos desempenhos no Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA).
Um fator que contribui para a distingdo entre os (as) estudantes resilientes dos que nao o séo €

que os primeiros participam de mais aulas regulares na escola.

Além disso, embora o tempo que se passa na escola ndo venha, por si s, a melhorar
o desempenho de um modo geral, os resultados do PISA sugerem que o tempo de
aprendizado na escola deve ser considerado, ao se tragarem politicas inclusivas que
visem melhorar o desempenho dos alunos de ambientes socioecondmicos mais baixos
(OCDE, 201143, p.5).

Com efeito, a aprendizagem se relaciona com o tempo no qual efetivamente o (a)
estudante estuda, na escola ou em casa (CHARLOT, 2013). Ou seja, “¢ a qualidade, ndo a
quantidade, do tempo de aprendizagem que realmente importa” (OCDE, 2011b, p.1).

Para que o tempo a mais faca diferenca no envolvimento do (a) estudante com a escola,
e, consequentemente, com o ato de estudar, é necessario que se estabelecam relagdes de sentido
nos quais processos da humanizagdo, da socializacdo e da singularizagéo estdo implicados.
Estudar (ou ndo) é uma relacédo de sentido (CHARLOT, 2013).

Para parte dos (das) estudantes entrevistados (as), ainda se estuda em casa para dar
cumprimento a tarefas escolares: “fazer alguns deveres de casa”, que, embora diminuidos com
o tempo integral, persistem, e “estudar para as provas”, nas “semanas de prova” — “quando ¢
pra prova ai tem que estudar o resto do dia todo” (Paulo, 15 anos). O estudar em casa ¢
considerado desnecessario, até porque se passa 08 horas na escola e, ainda é preciso, em
algumas situagdes, realizar atividades tais como “fazer alguns trabalhos em grupo”, “fazer
resumos de livros literarios”, dedicar-se a algo que s6 tem sentido para a escola e nas quais 0s
(as) estudantes ndo veem sentido.

Embora ndo se configure um tempo para estudo em casa nos moldes escolares (deveres,
provas), que outras atividades sdo realizadas pelos estudantes e que envolvem diferentes
elementos das aprendizagens escolares?

Ler é uma dessas atividades que conectam escola e vida. Dentre tantas funcdes da leitura
na escola, 1é-se também pelo prazer de apreciar um bom livro, de conhecer um novo autor,
novas ideias, pontos de vista, costumes etc., quer sejam escolhas livres feitas pelos (as)
estudantes nas bibliotecas, ou orientadas pelos (as) docentes. A maioria dos (das) estudantes
entrevistados (as) (cidade e campo) afirma ler em casa porque “gosto de ler”. “Ler por diversdo
esta associado a proficiéncia em leitura” (OCDE, 2011c, p.2) e a escola e professores (as) tém

um papel importante no gosto pela leitura (OCDE, 20011c).
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A descoberta da leitura literaria se deu pela escola e 0 acesso aos livros é via escola.
Essa relacdo positiva com a leitura se destaca nas entrevistas de estudantes de trés das escolas
nas quais a biblioteca escolar e as atividades nela desenvolvidas desempenham um lugar
significativo:

Igual minha professora de Portugués. Na sexta-feira ela tem dois horarios [e] um a
gente desce pra biblioteca. Ela Ié um livro com a gente, ai pede a gente pra falar o
que entendeu da histdria, faz algumas perguntas, ai ela fala que a gente pode pegar
o livro que quiser. Ai anota 0 nosso nome a gente leva. D4 um prazo pra gente ficar
com o livro (Paulo®, 15 anos).

Paulo se considera e é considerado pela escola como bom aluno, mas mesmo estudantes
gue ndo se consideram bons, ou ndo sdo considerados como tais pela escola se envolvem com

a leitura, como é o caso de Caio:

Eu gosto de ler. Eu gosto de ler livros que me prende a histéria. Ah! Vai acontecer
isso e eu tenho que... Que nem eu peguei um livro [na biblioteca]... O nome do livro
¢é “Vida de droga”. Eu ficava ali, e minha mae falava assim: - vai almogar menino.
E eu falava assim: - ndo espera ai eu tenho que ver o qué que ta acontecendo aqui
(Caio, 15 anos).

A escrita € uma atividade realizada em casa por duas estudantes que escrevem pelo
prazer da escrita: “Eu amo escrever! Eu fico dentro de casa, o tempo todo eu t6 com o caderno
na mao” (Beatriz, 14 anos). Beatriz escreve poesias € comegou a escrever por incentivo de uma
das professoras. Na entrevista ela ressalta diferentes atividades na escola envolvendo poesia,
“até de matematica”.

Pelo uso extensivo da leitura e escrita nas préaticas escolares, identificam-se, de modo
mais facil, na escola, estudantes que desenvolvem essas atividades fora do espaco escolar.
Entretanto, ha outras atividades pouco conhecidas na escola e realizadas pelos (as) estudantes
e as quais se dedicariam se tivessem mais tempo. Essas atividades propiciam conexdes entre as
aprendizagens escolares e as aprendizagens extraescolares que favorecem a entrada de
estudantes na logica da intersignificacdo (CHARLOT, 2001), momento em que se conectam
aprendizagens de diferentes lugares: da instituicdo escolar e de outros lugares — a cidade, o
campo e os lugares virtuais pelo uso da internet.

O uso do computador possibilita aprender “palavras novas”, especialmente em inglés,

via jogos, ter acesso a livros, e é fonte de pesquisa e experimentos.

Eu amo ler e minha mée fala que eu tenho um problema que toda hora ela olha pra
mim ou eu estou lendo, ou estou com celular, porque no meu celular tem um
aplicativo, e tipo assim a tecnologia vai avancando e a gente vai avancando junto
com ela. Ai no celular tem um aplicativo de ler livro, e eu estou lendo pelo celular
(Tais, 15 anos).

As vezes eu leio, ndo entendi, eu procuro pesquisar. Tipo assim, eu ndo estudo, eu
ndo sou muito de estudar pegando o livro. Eu vou l& abro um site online e fico la

4 Nomes ficticios para preservar a identidade dos sujeitos.
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quase um dia inteiro no computador. Eu vou la faco uma coisa, vejo um video de blog,
¢ quimica toda hora, toda hora eu vejo um video de quimica e fisica. Toda hora, toda
hora. E, eu coloco no Youtube “No Manual do Mundo” e acesso o video o dia inteiro
(Caio, 15 anos).

Caio, um estudante que ndo fazia deveres antes do tempo integral, e, segundo ele, ainda
ndo gosta muito “de dever”, se mostra extremamente curioso, curiosidade desconhecida pela
escola, na qual é considerado um estudante pouco aplicado e pouco responsavel com os estudos.
Ficara, aos 15 anos, retido mais uma vez no 9° ano, mas “estuda em casa”, embora “ndo pegue
o livro”.

O excerto discursivo a seguir apresenta a entrada do (a) estudante na ldgica da

intersignificacéo, e o sentido da atividade em casa para a qual ele se mobiliza:

Caio: - Eu, pra fazer uma coisa diferente, eu vou e fico vendo no video no Youtube,
eu vou |4 e tento fazer as coisas do mesmo jeito, vou tentando criar, fazer um designer,
alguma coisa diferente. Montar um eletrodoméstico, uma coisa assim. Eletrénica um
monte de coisa...

Pesquisadora: - Me conta uma coisa que vocé montou, que VOCé criou...

Caio: - Deixa eu ver... um mini gerador de energia .

Pesquisadora: E? Vocé montou um mini gerador de energia? Como é que é isso, Caio?
Caio: - E tipo assim ... &, vocé vai fazer com um... tem o motor. O motor ele gira e
move com a energia e o gerador vocé tem que rodar pra gerar energia. Ai eu fiz um
jeito que vocé tinha que rodar esse motor. Eu peguei 0 motor e fiz como um gerador,
vocé tinha que rodar pra sair energia do lado ao contrério. Ai quanto mais ele rodava,
ou fazia atrito, ele vai sair energia. Agora eu t6 com outro plano. Eu td6 querendo
fazer um gerador s6 que a vapor. Ai eu td tentando conseguir os materiais pra fazer
esse gerador, sO que é a vapor.

Pesquisadora: - E onde vocé viu um gerador a vapor?

Caio:- Eu pensei.

Pesquisadora:- Vocé pensou? Vocé ndo viu em lugar nenhum nédo?

Caio: - Nao.

Pesquisadora:- Ai como é que vocé acha que ele vai funcionar?

Caio: - E por causa também, tipo lei da fisica e alguns negécios de quimica que eu
vejo, eu vou pensando assim, vou ligando uma coisa sendo que da certo. Eu vi umas
coisas que da certo, que é parecida, e vou montado na mente, assim: ai, claro que vai
dar errado, mas eu vou montar...

Pesquisadora: - Como que € isso? Claro que vai dar errado?

Caio: - E que nem sempre da certo, nem sempre da certo. Sempre da errado da
primeira vez. Ninguém consegue da primeira vez, eu vou tentar até conseguir.
Pesquisadora: - Acho que os grandes inventores erram das primeiras vezes, né? - Deve
ter errado varias, né?

Caio: - Eu esqueci 0 nome do cara la, o que fez a lampada, ele tentou seiscentas vezes,
foi seiscentas vezes.

Pesquisadora: - Seiscentas vezes, onde vocé viu isso?

Caio: - No livro de quimica, fisica... Eu gosto.

Pesquisadora: Hum... hum.. E, quando vocé fala assim da lei da fisica, onde que vocé
viu? Nos livros?

Pesquisadora: - E também.

Caio relata que o professor de Ciéncias, responsavel pela Quimica e Fisica, desconhece
sua curiosidade e a mae diz que ele “esconde talentos”, mas, agora que tirou ‘“uma nota boa na

prova”, o professor “comegou a desconfiar” de que ele gosta de Quimica e Fisica. A entrada na

[121]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 113 - 126, Set/Dez - 2018



i iniiiidiiiuanniiza

RELACAO COM O SABER: CONTRIBUIGCOES PARA COMPREENDER...

I6gica da intersignificagdo faz diferencga para Caio, mas ndo faz diferenca para a escola, mesmo
no tempo a mais. Explorar relagdes de aprendizagens escolares entre mundos “da casa e da
escola” ndo se constitui, nesse caso, uma pratica escolar. Vale observar que, na aprendizagem
de Caio, as formas escolares e ndo escolares ndo sdo concorrentes, até porque ele utiliza
principios do conhecimento cientifico — hipdteses, tentativas, novas hipdteses, novas tentativas
de provar os resultados dessas hipdteses. O que acontece sdo sentidos diferentes dados pela
escola para ensinar ciéncias: pelo estudo, repeticdo e memorizagao para “provas”, mais do que
pela testagem e descoberta. O maior sonho de Caio € que a “escola tivesse um laboratorio de
Ciéncias” e fizesse “feiras de Ciéncias”. Nesses dois espacos, o laboratorio e a feira (ausentes
no tempo integral), Caio poderia ser reconhecido como alguém que “sabe Ciéncias”. Esse
reconhecimento tem se mostrado benéfico para aprendizagens escolares de estudantes
considerados resilientes pelo aumento da autoconfianca, o que gera um estimulo a que eles
(elas) explorem mais os seus potenciais (OCDE, 2011b).
Se a internet propicia novas formas de conexao com o mundo, consequentemente com
o aprender no sentido mais amplo, também faz diferenca na relacdo com o saber e a escola
(ARAUJO, 2008; FREITAS ET AL, 2012), o que supde, portanto, uma outra relacio da escola
com o mundo virtual. Nao basta, por exemplo, solicitar pesquisas na internet, pela questdo do
acesso, que, embora ampliado para os (as) estudantes dos meios populares, ainda nao é possivel
a todos, como relatam dois estudantes entrevistados e que frequentam escolas na cidade.
No campo, parte dos (das) estudantes entrevistados (as) tem acesso a internet, mas,
para outros, esse contato inicial com o computador € feito na escola. Assim, ha aproximacdes
diferentes com esse mundo virtual e cabe & escola descobri-las. Cétia, por exemplo, uma

estudante do campo, se ressente da pouca atencdo docente nesse sentido:

Eu acho que um bom professor é aquele que escuta o aluno, se ele tiver dificuldade
em alguma coisa vai l& explica... Igual eu, ndo sei mexer no computador. Falar a
verdade eu ndo tenho acesso a isso igual alguns tém aqui... tém internet em casa. Al,
igual essa professora que entrou de informatica que fala assim: - “qgue sé explica uma
vez. Quem entendeu bem, quem ndo entendeu, amém” (Catia, 19 anos).

Do mesmo modo, cabe a escola compreender que nesse mundo aprendem-se, também,
coisas importantes e validas — ampliacdo cultural, modos de raciocinio, diferentes formas de
comunicagdo, ampliagéo infinita da informag&o — enfim, aprende-se muito do que a escola
ensina (inclusive a adocdo de principios do método cientifico, como mostra Caio) e, por isso,
mesmo as conexdes com esse mundo pedem um professor de saber, mais do que um professor
de informacdo (CHARLOT, 2013), um professor capaz de estabelecer a conexdo entre esses

mundos e entre os diferentes modos como os (as) estudantes aprendem no ambiente virtual e
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na escola.

Os (as) estudantes nos apresentam os sentidos do estudar que permeiam a relagdo com
0 saber no tempo integral. Nesta analise ndo estabelecemos uma comparacgéo entre estudantes
da cidade e do campo e o filtro de leitura das aprendizagens na cidade e no campo foi a
compreensdo de que ha diferentes modos de ser jovem, incluindo, nesses modos, diferencas
territoriais (DAYRELL, 2003; CHARLOT, 2006).

Com relacdo as diferencas de género e ao tempo dedicado ao estudo, nos balancos de
saber, na cidade ha o dobro de evocagdes femininas sobre o “estudar” em casa, e, no campo, as
evocacOes sdo exclusivamente femininas. Por sua vez, nas entrevistas, as diferencas de género
ndo sdo significativas. Esses resultados, portanto, ndo permitem afirmacdes conclusivas sobre
a maior dedicacdo feminina, ou masculina, ao estudo em casa, mas permitem pensar no sentido
mais amplo da escola para as estudantes que tém se mostrado, em diferentes estudos, mais
“aplicadas” que os meninos, e apresentam uma trajetoria escolar de sucesso, em relacao a eles
(ROSEMBERG e MADSEN, 2011; CARVALHO, 2013).

Desde 2007, com o Programa Mais Educagio (PME)®, temos acompanhado no Brasil o
debate em torno do tempo integral, que trouxe, aliado ao aumento do nimero de matriculas,
questdes como vulnerabilidade social e prote¢do; mais tempo de escola e mais tempo para as
aprendizagens; ampliacdo do que se compreende por educacdo integral; e que carregam
diferentes tensdes e contradi¢cdes (SOUZA e CHARLOT, 2015).

Se refletirmos sobre a mudanca do PME para o Programa Novo Mais Educacdo (PNME)
(BRASIL, 2017), podemos constatar a substituicdo de uma proposta de educacéo integral que
contempla a multidimensionalidade da formacéao do estudante, por outra cujo foco é a melhoria
do desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica. Essa mudanca de foco traz, também,
outras tensdes e contradi¢Oes, dentre elas um ensino centrado em competéncias e habilidades,
visando afericdo de desempenho em avalia¢des sistémicas, em uma proposta que se preconiza
como “integral”. Continua, desse modo, premente a questdo da mobilizagdo e dos sentidos, a

se considerar no aprender.

ATANDO O FIO DA CONVERSA
A conversa iniciada nesta mesa situando os desafios com os quais a escola brasileira se

depara ndo é uma analise da politica educacional brasileira, mas olhando esses desafios e

perguntando pela otica das contradi¢cdes, como Charlot (2013) nos instiga a refletir, podemos

> Documentos e informagdes sobre a educagdo integral, o PME e o PNME, disponiveis em
<http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao>. Acesso: dez. 2018.

[123]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 113 - 126, Set/Dez - 2018



http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao

i iniiiidiiiuanniiza

RELACAO COM O SABER: CONTRIBUIGCOES PARA COMPREENDER...

pensar nas respostas dos direcionamentos politicos que tém sido dados e como eles nos
colocam, a nos pesquisadores (as) e professores (as), diante de muitas tensdes, e que a “relacdo
com o saber”, que ndo pretende ser uma resposta a pratica educativa (mas ndo nos cansa de
oferecer pistas sobre nossas préaticas), pode alargar o nosso olhar sobre 0s nossos fazeres como
educadores (as) e pesquisadores (as).

Estamos diante do apelo a profissionalizacdo do Ensino Médio; a precarizacdo desse
ensino e a uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), que deixa
subtendida “a hegemonia de uma unica forma de ver os estudantes, seus conhecimentos e
aprendizagens, bem como as escolas, o trabalho dos professores, os curriculos e as avalia¢des,
impropria a escola publica universal, gratuita, laica e de qualidade para todos” (Nota Técnica
da Associacdo Nacional de Pesquisadores em Educacio — ANPED®). Estamos diante da
negacdo das diferencas e de comportamentos segregadores, especialmente com relagdo as
diferencas de género, e se pensarmos avangos significativos no debate educacional brasileiro,
com relacdo aos povos do campo, quilombolas, indigenas, das pessoas em situacdo de
aprisionamento, assistimos a retrocessos tanto na oferta da educacdo quanto nos modos de
compreender esses sujeitos.

Procurei apenas apontar algumas contradi¢6es, e discutir um pouco mais sobre o tempo
de escola, para mostrar que a relagdo com o saber nos provoca a refletir sobre essas contradi¢des
e a aponta-las, e nos oferece outras perspectivas de olhar. Nos oferece também respostas como
os escritos de Charlot (que sdo muitos) e de pesquisadoras que tem se debrucado sobre a relagédo
com o saber nos apresentam. Poderiamos, ainda, abrir outras tantas questdes sobre a formacao
docente e a precarizacdo via Educacéo a Distancia, mas creio que as contradi¢fes aqui postas e
a relacdo com o saber pressupdem pensar a docéncia e o fazer docente sobre outras perspectivas
e que podem problematizar o que tem sido oferecido de formacao docente no cenario brasileiro.

O tempo integral atualmente no Brasil tem sido uma proposta para as escolas publicas,
portanto, destinada majoritariamente a estudantes dos meios populares. Aposta-se, deste modo,
no efeito da escolarizagdo para vencer a desigualdade educacional que se relaciona
estreitamente com a desigualdade social, como se debate no Brasil de modo mais acentuado a
partir da década de 1980, como resultado da democratizacdo da escola e das contribuicdes da
Sociologia da Reproducdo, disseminada no Brasil nesta década.

Nesse debate entre o insucesso escolar de estudantes dos meios populares e 0 mais

tempo na escola, faz-se necessario romper com modos de pensar que estabelecem relacGes de

6 Disponivel em: <http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/a_anped_e_a_bncc_versao_final.pdf>.
Acesso: em dez. 2018.
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causa e efeito: origem social = sucesso escolar; fracasso escolar = desinteresse familiar; origem
social = déficit cultural (CHARLOT, 2005).

Esses modos de pensar, além de apontarem perigosamente para a ideia de tempo a mais
como reforgo escolar (mais tempo do mesmo tipo de escola), ou de tempo a mais suprindo o
tempo de estudo em casa como pouco incentivado pela familia, conduzem ao olhar da falta. O
mais sério é que continuam a escamotear a questao do sentido da escola para os (as) estudantes
das camadas populares, questdo anterior ao tempo escolar e fundamental ao se propor amplia-

lo.
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RESUMO

No presente artigo apresentamos um esboco do panorama das diversas producdes — teses,
dissertagdes, artigos publicados em periddicos e comunicag@es cientificas publicadas em anais
de eventos — que fazem mencéo direta em seu titulo a nocédo de relacdo ao saber, no periodo de
2015 a 2018. A natureza da pesquisa foi exploratéria e a metodologia se norteou pelo
mapeamento em pesquisa educacional. No periodo analisado, foi possivel inventariar um
conjunto de 91 referéncias bibliograficas constituido por (08) teses, 16 dissertacdes, 33 artigos
e 34 comunicacdes cientificas. Identificamos que a Universidade Federal Rural de Pernambuco
e a Universidade Federal de Sergipe foram, respectivamente, as instituicbes com maior nimero
de teses e dissertacdes defendidas. Verificamos também que os principais veiculos de difusdo
da nocéo de relagdo ao saber foram as revistas Investigagdes em Ensino de Ciéncias e Ciéncia
& Educacéo e o Coloquio Internacional Educacdo e Contemporaneidade-EDUCON.
Palavras-chave: Relacdo ao Saber; Panorama da producdo cientifica; Mapeamento em
Pesquisa Educacional.

ABSTRACT

In this article we present a sketch of the panorama of the several productions — theses,
dissertations, articles published in periodicals journals and scientific communications published
in annals of events - that make direct reference in their title to the notion of relation to
knowledge, in the period from 2015 to 2018. The nature of the research was exploratory and
the methodology was guided by the mapping in educational research. In the analyzed period, it
was possible to inventory a set of 91 bibliographic references consisting of (08) theses, 16
dissertations, 33 articles and 34 scientific communications.We identified that the Federal Rural
University of Pernambuco and the Federal University of Sergipe were, respectively, the
institutions with the highest number of theses and dissertations defended. We also verified that
the main vehicles for the diffusion of the notion of relation to knowledge were the journals
InvestigacOes em Ensino de Ciéncias and Ciéncia & Educagéo and the Coléquio Internacional
Educacao e Contemporaneidade-EDUCON.

Keywords: Relation to knowledge; Overview of scientific production; Mapping in educational
research.

INTRODUCAO

Em 2015, o professor Dilson Cavalcanti (CAVALCANTI, 2015) defendeu sua tese de
doutorado que teve como tema central a nocdo de relagdo ao saber. Nesse trabalho, o autor
investigou a historia e epistemologia dessa nogéo, apresentou um esboco do cenario francéfono
e realizou um mapeamento de sua utilizacdo na literatura cientifica brasileira.

Conforme Cavalcanti (2015), a nocéo de relacdo ao saber surgiu na literatura cientifica
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francesa, sendo listada, nesse contexto, como umas das no¢des mais relevantes no campo da
Educagcéo, figurando como verbete nos Dicionarios de Educacio! e da Educagio e Formagao?
e escolhida como uma das 500 palavras-chave para a Educacdo e Formagéo ao longo da vida®
e uma e uma das 100 palavras da Educagao®.

Esse autor também destaca que a nogdo tem vocacdo de transpassar fronteiras tanto
disciplinares quanto geogréaficas. Assim, a nocao de relacdo ao saber tem uma natureza teorica
multidisciplinar e, nos ultimos 30 anos, encontram-se registros de sua utilizacdo em pesquisas
em diversos paises francéfonos (e.g Bélgica; Suica; Canadd), hispan6fonos (e.g. Espanha,
Argentina, Chile, Uruguai); lus6fonos (Portugal; Brasil); entre outros.

A partir de 2018, o professor Dilson Cavalcanti cria o Nucleo de Pesquisa da Relacédo
ao Saber (NUPERES)®, um grupo de pesquisa multidisciplinar que reine pesquisadores e
estudantes de diversas areas do conhecimento voltados ao estudo da noc¢do de relacdo ao saber.
O presente artigo fez parte de um estudo desenvolvido pela primeira autora, Andreia Bastos,
sob a supervisdo do professor Dilson Cavalcanti, sendo vinculado as duas linhas de pesquisa —
mapeamento em pesquisas educacionais e histdria e epistemologia da relacéo ao saber.

Em linhas gerais, o estudo se relaciona com o mapeamento realizado na tese de
Cavalcanti (2015), na tentativa de atualiza-lo. Dessa maneira, 0 objeto de pesquisa foi a
producdo cientifica brasileira (teses, dissertagcdes, artigos publicados em perioddicos e
comunicac0es cientificas apresentadas em eventos) acerca da nogdo de relacdo ao saber no
periodo de 2015 a 2018 e a metodologia utilizada foi 0 mapeamento em pesquisa educacional
(cf. BIEMBENGUT, 2008 e CAVALCANTI, 2015). Ressaltamos que uma versdo inicial desse
trabalho (BASTOS e CAVALCANTI, 2018) foi apresentada como comunicagéo cientifica no
X1l EDUCONS®. Essa comunicagdo cientifica foi selecionada para composicdo do dossié
tematico — Relagcdo com o Saber — do International Journal Educations and Teaching (IJET-

PDVL), sendo o presente artigo uma versdo atualizada, ampliada e revisada.

1 COSNEFROY, Laurent, “Rapport au savoir”, in Dictionnaire de I’éducation. In: VAN ZANTEN, Agnés (sous la direction de),
Presses universitaires de France/Paris, 2008, p.597-599; versdo em lingua portuguesa - COSNEFROY, Laurent. “Relagdo com
o saber”. Em: Dicionario de educa¢do, VAN ZANTEN, Agnés. Rio de Janeiro: Vozes, 2011.

2 BEILLEROT, Jacky. Article —Rapport au savoir. Dictionnaire de 1’éducation et la formation, 1997.

8 FRANCIS, Danvers. 500 mots clefs pour 1“éducation et la formation tout au long de la vie. PU du Septentrion, 2003.

4 RAYOU, Patrick; VAN ZANTEN, Agnés. Les 100 mots de 1’éducation, Paris, Presses Universitaires de France «Que sais-je?», 2011. p.

® Vinculado ao Programa de P6s-Graduagio Educagio em Ciéncias e Matematica do Centro Académico do Agreste da Universidade Federal

de Pernambuco.
& <http://educonse.com.br/xiicoloquio/publicacao_eixos.asp>.

[129]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018


http://educonse.com.br/xiicoloquio/publicacao_eixos.asp

i iniiiidiiiuanniiza

PANORAMA DA PRODUCAO CIENTIFICA ACERCA DA NOCAO...

ASPECTOS HISTORICOS E EPISTEMOLOGICOS DA NOGAO DE RELACAO AO
SABER

Como ja foi mencionado na introdugdo deste artigo, o estudo de Cavalcanti (ibid.)
investigou a histdria e epistemologia da nocdo de relacdo ao saber. Esse autor propde uma
sistematizacdo da historia dessa nogéo a partir de cinco fases de desenvolvimento. As duas
primeiras tém a ver com o surgimento (1) e propagacéo (2) da expressdao ‘rapport au savoir’
na literatura cientifica francesa. O surgimento acontece nas décadas de 1960/1970 nos campos
da Psicanalise — com Jacques Lacan — e Sociologia — com Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron. Ainda na década de 1960, mas sobretudo na década de 1970, observa-se um
movimento de propagacao (2) da expressdo ‘rapport au savoir’ na literatura cientifica francesa,
de maneira especial, no campo da Formacéo de Adultos. A partir da década de 1980, verifica-
se um movimento de institucionalizacéo (3) da relacéo ao saber (rapport au savoir) como nog¢ao
e problematica de pesquisa no campo da Educacéo e das Didaticas. Cavalcanti (ibid.) advoga
que ¢ nessa fase que se da a constitui¢ao do ‘nucleo duro epistemologico’ da relagcdo ao saber
enguanto nocao teorica e problematica de pesquisa.

Segundo o autor, o nucleo duro epistemoldgico se refere as abordagens teoricas da
relacdo ao saber sistematizadas a partir de diferentes enfoques disciplinares, considerando suas
principais teorizagdes ao se tornar problematica de pesquisa na area de Ciéncias da Educacéo,
no geral e, em particular, no campo das Didaticas. Nesse sentido, o autor destaca as seguintes
abordagens teoricas da nocdo de relacdo ao saber: abordagem didatico-antropologica
desenvolvida por Yves Chevallard; abordagem clinica /socioclinica /psicanalitica desenvolvida
por Jacky Beillerot e Equipe Savoir et Rapport au Savoir do CREF’; Abordagem
socioldgica/microssocioldgica desenvolvida por Bernard Charlot e equipe ESCOLSE;
Abordagem sécio-antropoldgica desenvolvida por Bernard Charlot.

A fase de institucionalizacdo é contundente uma vez que se refere ao reconhecimento e
sistematizacdo da relacdo ao saber (rapport au savoir) com o estatuto de noc¢do tedrica e
problematica de pesquisa. Em seguida a essa fase de institucionalizacdo, Cavalcanti (2015)
explica que se segue uma fase de difus@o (4) no cenario francofono da relagdo ao saber como
nocao. Em outras palavras, varias pesquisas desenvolvidas no campo da Educacao e no campo
das Didéaticas passam a utilizar a no¢éo de relacdo ao saber fundamentadas em alguma das

abordagens teoricas (daquelas descritas como constituintes do nicleo duro epistemolégico).

7 Centre de Recherche Education et Formation.

8 Education, Socialisation et Collectivités Locales.
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Ao mesmo tempo, pesquisadores de outros paises (ndo francofonos) também comegam
a utilizar essa nocdo em seus estudos, o que pode também ser considerado como parte do seu
processo de difusdo. Sendo assim, Cavalcanti (ibid.) descreve esse processo de difusdo para
além do cenério franc6fono como universalizacdo (5) da nocdo de relacdo ao saber. A
universializacdo, portanto, corresponde a quinta fase de desenvolvimento. Nesse contexto, a
producdo cientifica brasileira acerca da relacdo ao saber é compreendida como um movimento
dessa fase de universalizagéo.

Conforme ja& foi informado, Cavalcanti (ibid.) construiu também um panorama da
utilizacéo da nocéo de relacéo ao saber na literatura cientifica brasileira até o ano de 2015. Esse
panorama refere-se a um mapeamento da producdo cientifica que culminou num inventario
organizado em quatro (04) apéndices no qual foram repertoriadas 241 referéncias bibliograficas
referentes a: 17 teses, 55 dissertacGes, 41 artigos publicados em periddicos e 128 comunicagdes
cientificas publicadas em anais de eventos.

Analisando esse mapeamento, verificamos que o processo de difusdo da nocdo na
literatura cientifica brasileira inicia-se nos anos 90 e, desde entdo, registra crescimento da
producéo cientifica, de maneira especial, nos campos da Educacdo e do Ensino. Constata-se,
ainda, o poder heuristico da nocao através dos diversos contextos nos quais é utilizada.

METODOLOGIA - MAPEAMENTO EM PESQUISA EDUCACIONAL

Para o desenvolvimento deste estudo, considerou-se a perspectiva do mapeamento em
pesquisa educacional desenvolvido por Biembengut (2008) e adaptado por Cavalcanti (2015).
De acordo com Biembengut (ibid., p. 71), “cada pesquisa que se desencadeia insere-se em uma
rede preexistente e seu valor ¢ relativo a contribuicdo a essa rede”. No entanto, a autora
argumenta qguem nem sempre as producdes cientificas tem partido das ultimas pesquisas nem
“apresenta o que ja existe sobre o tema, quantos, quem e onde ja fizeram algo a respeito, que
avangos foram conseguidos e quais problemas estdo em aberto para serem levados adiante”
(ibid. p. 73, italico da autora).

Estes sdo alguns dos argumentos que levaram a insercdo da linha de pesquisa
‘mapeamento em pesquisa educacional’ no NUPERES. Concordando com estes argumentos,
Cavalcanti (2015) utilizou-os, conforme ilustramos com a citagéo a seguir, para distinguir dois

direcionamentos de mapeamentos — o horizontal e o vertical.

Os termos e 0s respectivos questionamentos que a autora destaca na cita¢do, em nossa
compreensdo, permite-nos fazer uma distingdo sobre o direcionamento do
mapeamento. Os questionamentos quantos, quem e onde ja fizeram algo a respeito?’
apontaria para um estudo exploratério horizontal se concentrando mais no relevo
observavel das producdes cientificas, isto é, na topologia do territério. Ja os
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questionamentos ‘gque avangos foram conseguidos e quais problemas estdo em aberto
para serem levados adiante’ indicaria um estudo vertical que poderia ter como
orientacdo 0 que estd sob (isto é, os trabalhos ja desenvolvidos — indicariam
tendéncias) e o que esté sobre (isto é, os trabalhos que podem ser desenvolvidos —
indicariam perspectivas) a superficie da literatura cientifica (CAVALCANT]I, ibid. p.
219, negritos do autor).

Compreendemos que o mapeamento horizontal tem natureza descritiva, permitindo
esbocar um panorama geral da produgdo cientifica em seus diferentes territdrios (teses,
dissertacdes, artigos publicados em periédicos e comunicagdes cientificas publicadas em
eventos). Tal panorama pode ser tomado como um mapa, um instrumento norteador, que
possibilitara ao pesquisador uma visualizagdo da diversidade de contextos nos quais a nogao de
relacdo ao saber € utilizada e um conjunto de informacdes basicas que permitam identificar os
trabalhos que Ihe interessem.

Assim como um mapa, ndo ha indicacdo de destinos, tratando-se apenas da
sistematizacdo das informacdes sobre o conjunto (ou subconjunto — que pode ser tematico ou
por periodo) da producéo cientifica. O mapeamento vertical, por sua vez, tem natureza analitica
e pode ser compreendido na perspectiva das revisdes sistematicas, dos estudos de revisdo da
literatura, dos estados do conhecimento/da arte.

Nesse artigo, nos propomos a esbocar o panorama da producéo cientifica sobre a nocéo
de relacdo ao saber no periodo de 2015 a 2018, adotando, portanto, a perspectiva do
mapeamento horizontal. Desse modo, o estudo foi norteado pelos mesmos questionamentos
utilizados por Cavalcanti (2015): quantos, quem e onde. Quantos trabalhos, no geral e em cada
territério foram publicados? No caso das teses e dissertacdes, quem foram os autores e
orientadores? Quando e em quais programas de p6s-graduacdo foram defendidas? No caso dos
artigos publicados em periddicos e comunica¢des em eventos, quem foram os autores? Quando

e onde (periodico/evento) foram publicados?

PROCEDIMENTOS

O estudo inicial que gerou a comunicacao cientifica para o XII EDUCON foi realizado
entre 0os meses de abril e maio de 2018. Apds a sele¢do dessa comunicagdo cientifica para
submissd@o no dossié tematico — Relacdo com o Saber da IJET-PDVL, realizamos nova pesquisa
nos meses de novembro e inicio de dezembro.

Em razéo da variedade de fontes disponibilizadas virtualmente, elegemos, como via
principal de acesso as informacoes, 0 sistema de documentos disponibilizados em hipermidia

(world wide web). Esse caminho tem sido amplamente utilizado em estudos de mapeamentos

[132]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018



i i i  iidiiaanniiiiza

BASTOS, A. A.; CAVALCANTI, J. D. B.

pelo fato de que grande parte das producGes académico-cientificas esta cada vez mais sendo
disponibilizadas via indexacdo em bases de dados (como, por exemplo, bibliotecas digitais,
bancos de teses, periddicos on line). Atualmente, universidades, centros e grupos de pesquisas
fazem uso do ambiente virtual para organizar e disponibilizar suas informagdes.

Em se tratando de um estudo de natureza exploratoria e descritiva, os procedimentos
adotados foram diversificados, incluindo , por exemplo, consultas randémicas em motores de
buscas (e.g. google; google académico); consultas sistematicas em plataformas oficiais (e.g.
plataforma Lattes; dominio publico; bancos de teses) e anais de eventos, contemplando
producdes publicadas, exclusivamente, em portugués.

Em nossa pesquisa focamos apenas os titulos das producdes cientificas. Para direcionar
a busca, utilizamos, de forma cruzada, as palavras-chave ‘relacdo’ e ‘saber’, considerando
validos os resultados que apresentassem as preposicoes ‘ao’ € ‘com’ e descartando os resultados
com o conectivo ‘de’ e suas variagdes (do, dos). Sendo assim, esclarecemos que ndo
consideramos os trabalhos que utilizaram a noc¢édo de relacdo ao saber como fundamentacao
tedrica, mas ndo apresentam referéncia direta em seus titulos.

No que diz respeito ao periodo analisado, para evitar duplicidade, desconsideramos as
referéncias que foram apresentadas no mapeamento de Cavalcanti (2015), excetuando as que
foram sinalizadas como ‘em desenvolvimento’, pois estas ndo foram contabilizadas em sua
analise. Portanto, no ano de 2015, em nosso mapeamento constardo as sinalizadas como ‘em
andamento’ por Cavalcanti (2015) e outras que ocasionalmente nao foram alcangadas naquela
investigacdo. Os territérios da producdo cientifica analisados foram: (1) teses; (2) dissertacGes;
(3) artigos publicados em periodicos; (4) comunicagGes cientificas publicadas em anais de
eventos. Assim como em Cavalcanti (ibid.), também listaremos as producGes
(teses/dissertacdes) que identificamos com em desenvolvimento, sem, contudo, contabiliza-las

na analise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir sera apresentado o panorama das producdes cientificas brasileiras acerca da
nocao de relacdo ao saber, considerando o periodo entre 2015 e 2018. Na analise dos territorios
(1 e 2), destacaremos as informag0es pertinentes ao autor, orientador, co-orientador, ano da
defesa e programa de pos-graduacdo no qual a pesquisa foi desenvolvida. Considerando o
territdrio (3) artigos publicados em periddicos, serdo apresentados dados respectivos a: autores,
periddico e ano da publicacdo. Por fim, em relacdo ao territorio (4) comunicacdes cientificas
publicadas em anais de eventos vamos identificar os autores, 0 ano da publicacdo e 0 nome do
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evento.

TERRITORIO (1): TESES

Obviamente que esse é o principal territério da producédo cientifica. Nao obstante, €
também o territorio no qual se espera a menor quantidade de produgdes. No entanto, 0 nimero
de referéncias aqui inventariadas, ratifica a consolidacdo da nogédo de relacao ao saber enquanto
problema de pesquisa no segmento da Educacdo. Em nosso mapeamento identificamos oito
(08) teses defendidas no periodo de 2015 a 2018 que fazem mencéo direta no titulo a nocao de
relacdo ao saber. O quadro 01 apresenta as informag0es gerais dessas producdes. As referéncias
bibliograficas respectivas a esse territdrio estdo elencadas no apéndice A.

Quadro 01 — Teses: autor, ano, orientador (a)

n. | Autor da tese Ano | Orientador(a)/co-orientador(a)

1 | José Dilson Beserra Cavalcanti | 2015 | Anna Paula de Avelar Brito Lima

2 | Diego Fogaca Carvalho 2016 | Marinez Meneghello Passos

3 | Lucas da Silva Maia 2016 | Alice Helena Campos Pierson

4 | Clavio Buenno Soares Terceiro | 2017 | Maria Clara Bueno Fischer

5 | Luciana Silva dos Santos | 2017 | Marcelo Camara dos Santos.

Souza Nadja Maria Acioly Régnier. (co-

orientadora)

6 | Elissandra Silva Santos 2018 | Bernard Charlot
José Alberto Correia (co-orientador)

7 | Valéria Maria de Lima Borba | 2018 | Anna Paula de Avelar Brito Lima
José Dilson Beserra Cavalcanti (co-
orientador)

8 | Wellington Hermann 2018 | Marinez Meneghello Passos

Fonte: AutoressNUPERES.

Conforme € possivel observar, no ano de 2015 registramos apenas uma (01) tese, que
foi defendida no Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias (PPGEC) da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) por José Dilson Beserra Cavalcanti. No ano seguinte,
identificamos a tese de Diego Fogaca Carvalho que foi defendida no Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM) da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) e a tese de Lucas da Silva Maia que foi defendida no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Em
2017, identificamos duas (02) teses que foram defendidas no Programa de Pos-Graduacdo em
Educacao (PPGEDU) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) por Clavio
Buenno Soares Terceiro e no PPGEC/UFRPE por Luciana Silva dos Santos Souza. J4 em 2018,
identificamos trés (03) teses, sendo a de Elissandra Silva Santos defendida no Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), a de Valéria
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Maria de Lima Borba defendida no PPGEC/UFRPE e a de Wellington Hermann que foi
defendida no PPGECEM/UEL.

Podemos dizer que a producdo cientifica de teses contendo no titulo referéncia direta a
nocgdo de relacdo ao saber manteve certa regularidade no periodo analisado. Em relacdo aos
locais nos quais as oito (08) teses foram defendidas identificamos quatro (04) programas de
pos-graduacdo, sendo uma (01) no PPGEDU/UFRGS, uma (01) no PPGED/UFS, uma (01) no
PPGE/UFSCar, duas (02) no PPGECEM/UEL e trés (03) no PPGEC/UFRPE. Vale destacar
que quase metade dessas teses foi desenvolvida no PPGEC/UFRPE.

TERRITORIO (2): DISSERTACOES

Nesse territorio identificamos dezesseis (16) dissertacdes defendidas no periodo de 2015
a 2018 que fazem mencdo direta no titulo a nocao de relacdo ao saber. O quadro 02 apresenta
as informacdes gerais dessas producdes. As referéncias bibliograficas respectivas a esse
territdrio estdo elencadas no apéndice B.

Quadro 02 — Sintese das dissertagdes: autor, ano da defesa e orientador.

n. Autor da tese Ano Orientador(a)/co-orientador
1 | Daiane Lira 2015 | Telmo Marcon
2 | Edvanilson Santos de Oliveira 2015 | Abigail Fregni Lins
3 | Ethiana Sarachin da Silva Ramos 2015 | Sueli Salva
4 | Juliana Pires da Silva 2015 | Méricles Thadeu Moretti.
5 | Angela Maria Pacini Schu 2015 | Elisabete Zardo Burigo
6 | lldema Gomes Aragédo 2016 | Veleida Anahi da Silva
7 | Heron Omar Arraya Cazon 2016 | Odisséa Boaventura de Oliveira
8 | Amanda Maria Rabelo Souza 2016 | Edinéia Tavares Lopes
9 | Victor Cherubin Alves 2016 | Maria do Carmo de Sousa
10 | Adriana de Féatima Nibichiniack | 2017 | Ivanilda Higa
Carvalho
11 | Juliana Cristina Correa 2017 | Denise de Freitas
12 | Karina Sales Vieira 2017 | Ana Maria Freitas Teixeira
13 | Klertianny Teixeira do Carmo 2017 | Maria Eleni Henrique da Silva.
14 | Wildma Mesquita Silva 2018 | Maria Celeste Reis Fernandes de
Souza
15 | Fabio Alves de Oliveira 2018 | Elisabete dos Santos Freire
16 | Lucas da Silva Martines 2018 | Sueli Salva

Fonte: AutoressNUPERES.

Em 2015, excetuando as que foram repertoriadas no mapeamento de Cavalcanti (2015),
identificamos mais cinco (05) dissertacdes: A dissertacdo de Daiane Lira — vinculada ao
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade de Passo Fundo (UFPF);
A dissertacdo de Edvanilson Santos de Oliveira — vinculada ao Programa de Pds-Graduagédo em
Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM) da Universidade Estadual da Paraiba
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(UEPB); A dissertacdo de Ethiana Sarachin da Silva Ramos — defendida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); A
dissertacdo de Juliana Pires da Silva — vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo
Cientifica e Tecnoldgica (PPGEDCT) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e a
dissertacio de Angela Maria Pacini Schu — vinculada ao Programa de P6s-Graduacio em
Ensino de Matematica (PPGEMAT) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS).

No ano de 2016, encontramos trés (03) dissertacfes. Dentre estas, 02 (duas) foram
defendidas no Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica
(PPGECNM) da Universidade Federal de Sergipe (UFS) por Amanda Maria Rabelo Souza e
Ildema Gomes Aragdo. A outra dissertacdo foi defendida por Heron Omar Arraya Cazon no
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal do Parana
(UFPR).

No ano seguinte, registramos cinco (05) dissertacbes defendidas. Duas (02) delas
vinculadas a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) — a do Victor Cherubin Alves no
Programa de Pds-Graduacdo Profissional em Educacdo (PPGPED) e a de Juliana Cristina
Correia no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGED). Na Universidade Federal do
Parand (UFPR), identificamos a dissertacdo de Adriana de Fatima Nibichiniack Carvalho
vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGED). Na Universidade Federal do
Ceara (UFC), a de Klertianny Teixeira do Carmo vinculada ao Programa de Pos-graduacdo em
Educacao Brasileira (PPGEDB) e na Universidade Federal de Sergipe, a de Karina Sales Vieira
desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGED).

Em 2018, identificamos mais trés (03) pesquisas em nivel de mestrado defendidas.
Wildma Mesquita Silva defendeu sua dissertacdo no Programa de Pds Graduacdo em Gestdo
Integrada do Territorio (PPGGIT) da Universidade do Vale do Rio Doce (UNIVALE); Lucas
da Silva Martines no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGED) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) e Fabio Alves de Oliveira no Programa de Pds-Graduagéo em
Educacdo Fisica (PPGEDF) da Universidade S&o Judas Tadeu (USJT).

Em todos os anos do periodo mapeado foi possivel identificar dissertacdes de mestrado
apresentando no titulo referéncia direta a nocéo de relagdo ao saber. No entanto, se verifica que
a maior parte (10 do total das 16 dissertacdes repertoriadas no apéndice B) foi defendida nos
anos de 2015 e 2016 (cinco em cada). Conforme podemos sintetizar das informacoes
apresentadas acima, as 16 dissertagdes foram defendidas em 13 programas de pos-graduacdes
diferentes, sendo que os programas PPCECNM/UFS, PPGED/UFPR e PPGED/UFSM
contaram com duas (02) defesas cada e o0s demais programas (PPGED/UFPF;
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PPGECEM/UEPB; PPGEDCT/UFSC; PPGEMAT/UFRS; PPGPED/UFSCar;
PPGED/UFSCar; PPGEDB/UFC; PPGED/UFS; PPGGIT/UNIVALE; e PPGEDF/USJT) com
uma (01) defesa cada. Agrupando esses dados por Universidades, temos que na UFS foram
defendidas trés (03) dissertagcOes e nas universidades UFSM, UFPR e UFSCar duas (02) em
cada. Nas demais universidades (UFPF; UEPB; UFSC; UFRS; UFC; UNIVALE e USJT) foi
defendida uma (01) dissertacdo em cada.

Como informamos na metodologia, em nosso mapeamento contabilizamos apenas as
dissertacdes defendidas. No entanto, achamos pertinente listar trés (03) dissertacfes que estéo
em desenvolvimento. Estas producdes estdo sendo desenvolvidas pelas mestrandas Mariana
Ferreira da Silva Morais, Maria Luceilda de Oliveira do Vale e Andreia dos Anjos Bastos,
ambas vinculadas ao NUPERES e ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matemética (PPGECM) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

TERRITORIO (3): ARTIGOS PUBLICADOS EM PERIODICOS

Nossa pesquisa no territorio artigos publicados em periddicos identificou um conjunto
de 33 referéncias bibliograficas que estdo organizadas no apéndice C desse artigo. As
informac0es gerais (periddico, ano e autores) acerca dessas produgdes estdo dispostas no quadro

04, a sequir.
Quadro 04 — Periddicos, ano e autores
n. Periddicos Ano Artigo(s) Publicado (s) (referéncia)
1. | Atos de Pesquisa em Educacéo 2015 | Baccon, Mendes, Ferreira e Ross
(2015)
2. | Boletim de Educacdo Matematica 2015 | Campos e Araujo (2015)
3. | Educacéo Online 2015 | Lima (2015)
4. | Alexandria: Revista de Educacdo em Ciéncia e | 2015 | Tropia (2015)
Tecnologia
5. | Educacdo Matematica Pesquisa 2016 | Borges e Moretti (2016)
6. | Arquivo Brasileiro de Psicologia 2016 | Costa e Kupfer, (2016)
7. | Investigacbes em Ensino de Ciéncias 2016 | Silva e Villani (2016)
8. | InvestigacGes em Ensino de Ciéncias 2016 | Laburd, Barros e Kanbach (2016)
9. | RELACult-Revista  Latino-Americana de | 2016 | Martinez e Salva (2016)

Estudos em Cultura e Sociedade

10.| Revista  Eletrdnica  Cientifica  Ensino | 2016 | Reis (2016)
Interdisciplinar

11.| Educacdo & Realidade 2016 | Souza e Charlot (2016)

12.| Revista  Eletrdnica  Cientifica  Ensino | 2016 | Trépia (2016)
Interdisciplinar

13.| Revista Brasileira de Histéria, Educacdo e | 2016 | Carvalho e Largo (2016)

Matemética
14.| Revista de Produtos Educacionais e Pesquisas | 2017 | Arruda e Passos (2017)
em Ensino
15.| Cadernos Cenpec 2017 | Freitas, Batista e Mello (2017)
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16.| Acta Scientiae 2017 | Hermann, Passos e Arruda (2017)
17.| Acta Scientiae 2017 | Piratelo, Teixeira, Passos, Arruda e
Obara (2017)
18.| Caminhos da Educacdo Matematica em Revista | 2017 | Santos e Souza (2017)
19.| Educar em Revista 2017 | Weber e Strohmer (2017)
20. | Educacdo Quimica en Punto de Vista 2017 | Francisco e Castro (2017)
21.| Educacdo Matematica Pesquisa 2017 | Carvalho, Passos, Arruda e Savioli
(2017)
22.| Ciéncia & Educagéo 2018 | Silveira, Cassiani e Von Linsingen
(2018)
23.| Ciéncia & Educacdo 2018 | Cavalcanti e Brito Lima (2018)
24.| South American Journal of Basic Education, | 2018 | Barbosa, Costa, Pereira, Oliveira
Technical and Technological (2018)
25.| Revista Eletrénica de Educacéo 2018 | Capucho e Marinho. (2018)
26. | Investigacfes em Ensino de Ciéncias 2018 | Arruda, Aradjo e Passos (2018)
27.| International Journal Education and Teaching — | 2018 | Venancio e Sanches (2018)
PDVL
28.| Ciéncia & Educacio 2018 | Corréa, Passos e Arruda (2018)
29.| Revista Interdisciplinar de Ciéncia Aplicada 2018 | Basso (2018)
30.| Revista Humanidades e Inovacéao 2018 | Cardoso e Ruiz (2018)
31.| Ensaio - Pesquisa em Educacdo em Ciéncias | 2018 | Cazén e Oliveira (2018)
(Belo Horizonte)
32.| Motrivivéncia 2018 | So, Martins e Betti (2018)
33.]| Investigacdes em Ensino de Ciéncias 2018 | Bertolin e Oliveira (2018)

Fonte: AutoressNUPERES.

Assim como nos territdrios anteriores, encontramos producfes respectivas a artigos
publicados em revistas cientificas em todos os anos do periodo mapeado. E possivel verificar
um aumento relevante de produg6es no ano de 2018, com 50% a mais que 0 ano anterior.

Os 33 artigos foram publicados em 25 periddicos diferentes sendo quatro (04) artigos
na revista Investigac6es em Ensino de Ciéncias, trés (03) na Ciéncia & Educacéo e dois (02)
nas revistas Acta Scientiae, Educacdo Matematica Pesquisa e Revista Eletronica Cientifica
Ensino Interdisciplinar. Os demais 20 periédicos publicaram apenas um (01) artigo cada. E
interessante ressaltar que as cinco (05) revistas citadas publicaram 13 do total de 33 artigos, o
que corresponde a quase 40% da producdo cientifica nesse terceiro territdrio. Nota-se,
perceptivelmente, que as revistas Investigagcoes em Ensino de Ciéncias e Ciéncia & Educagio
foram os principais veiculos de difusdo da nocéo de relacéo ao saber (considerando a mencao
direta no titulo). Juntas, estas revistas publicaram sete (07) de um total de 33 artigos,

correspondendo a 21% da producéo cientifica nesse terceiro territorio.

TERRITORIO (4): ARTIGOS PUBLICADOS EM ANAIS DE EVENTOS
Os eventos académico-cientificos, assim como o0s periddicos especializados,

representam grande veiculo de comunicacéo e difusdo da producdo cientifica no Brasil. Ao
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pesquisarmos sobre a tematica da relacdo ao saber nesse territorio verificamos sua presenga em
quatro (04) diferentes eventos realizados entre os anos de 2015 — 2018, a saber: o Coldquio
Internacional “Educac@o e Contemporaneidade” (2015; 2016; 2017; 2018), Encontro Regional
de Ensino e Préticas Pedagogicas de Goias (2016), XII Encontro Nacional de Educacéo
Matematica (2016) e Simpdsio Latino-Americano de Didatica da Matematica (2016). O quadro
05 apresenta as informacdes organizando-as a partir dos eventos, ano de publicacdo e

respectivos autores e co-autores. As referéncias dos trabalhos estdo repertoriadas no apéndice

D.
Quadro 05 — Evento, ano e artigo publicado
n. Evento Ano Artigo(s) Publicado(s) (referéncia)
1 | IX Coloquio Internacional “Educagdo e | 2015 | Arruda e Passos (2015);
Contemporaneidade” - EDUCON Damacena e Torres (2015);
Venancio (2015);
Carvalho (2015);

Aragdo (2015).

2 | Encontro Regional de Ensino e Praticas | 2016 | Carvalho (2016).
Pedagdgicas de Goias
3 | Xl Encontro Nacional de Educacdo | 2016 | Santos (2016).

Matemética
4 | Simposio Latino-Americano de Didatica da | 2016 | Santos e Acioly-Régnier (2016);
Matematica: Relacdes entre teorias e métodos Cavalcanti, Lima e Bessa (2016).

em Didéatica da Matemaética.
5 | X Coloquio Internacional “Educacdo e | 2016 | Campos, Silva e Souza (2016);
Contemporaneidade” - EDUCON Cruz, Santos e Santos (2016);
Conceicdo, Souza e Santos (2016);
Penha, Pereira e Nonato (2016).

6 | XI Coloquio Internacional “Educacdo e | 2017 | Vieira (2017);

Contemporaneidade” - EDUCON Correa e Freitas (2017);

Morais (2017);

Oliveira (2017).

7 | XII Coloquio Internacional “Educa¢do e | 2018 | Bastos e Cavalcanti (2018);
Contemporaneidade” - EDUCON Lima e Reis (2018);

Zanette e Stecanela (2018);

Silva (2018);

Enes, Cupertino e Santos (2018);
Cazon (2018);

Miranda e Nicoll, (2018);

Lucena e Jesus (2018);

Oliveira e Oliveira 2018);

Cupertino, Souza e Neve (2018);
Venancio, Sanches e Brasil (2018);
Roberto (2018);

Do Vale, Cavalcanti e Morais (2018);
Morais, Cavalcanti e Do Vale (2018);
Bandeira e Reis (2018);

Silva e Souza (2018);

Nascimento, Camargo e Correia
(2018).

Fonte: Autoress/NUPERES.
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Conforme é possivel verificar no quadro acima, em 2015 identificamos cinco (05)
comunicag0es cientificas; em 2016 foram oito (08). No ano seguinte, apenas quatro (04). Ja em
2018, foram identificadas 17 comunicacBes cientificas, totalizando um conjunto de 34
comunicag0es cientificas nesse territorio. Acreditamos que dois fatos foram relevantes para o
aumento significativo das comunicacdes cientificas no ano de 2018. O primeiro foi a criacdo
do eixo tematico 28 — A relacdo com o saber — na décima segunda edicdo do EDUCON e a
atuacdo do NUPERES tanto com a submissao de trés (03) comunicagdes quanto com o contato
estabelecido com os pesquisadores.

Analisando as comunicacdes a partir dos eventos temos que em 2016 estas foram
apresentadas em quatro (04) eventos distintos: Encontro Regional de Ensino e Préticas
Pedagogicas de Goias, XII Encontro Nacional de Educa¢do Matemaética (2016), X Coloquio
Internacional Educacdo e Contemporaneidade e Simposio Latino-Americano de Didéatica da
Matematica. Nos demais anos, identificamos comunicac@es cientificas contendo mencao direta
no titulo a nocdo de relagdo ao saber apenas nos Coloquios Internacionais “Educagdo e
Contemporaneidade. Organizamos na tabela 01 a distribuicio destas comunicagdes cientificas
em relacédo aos quatro (04) eventos.

Tabela 01 — Comunicagdes por evento

Evento Qtd.
Coloquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade” - 30
EDUCON

Simpésio Latino-Americano de Didatica da Matematica 2
Anais do Encontro Regional de Ensino e Praticas Pedagogicas de 1
Goias

XII Encontro Nacional de Educacdo Matematica 1

Fonte: Autoress/NUPERES.

Os dados nos mostram que 88% da producéo cientifica que identificamos no territorio
das comunicagdes cientificas foram publicadas nos anais Coldquio Internacional “Educacao e
Contemporaneidade” — EDUCON. A regularidade e expressiva quantidade de comunicac¢des
nesse evento nos permite apontd-lo como um dos principais veiculos brasileiros de difusdo da
nogdo de relacdo ao saber. A publicacdo de comunicagfes cientificas nos anais dos outros
eventos identificados parece ter sido apenas pontual.

O Coloquio Internacional “Educagdo e Contemporaneidade” — EDUCON é um evento
anual organizado pelo Grupo de Pesquisa CNPg/UFS Educacdo e Contemporaneidade
(EDUCON) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), tendo realizado em 2018 sua décima
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segunda edi¢do. Argumentamos que o protagonismo do EDUCON como importante veiculo de
difusdo da nocdo de relacéo ao saber se da em razdo desse evento contar com a participacéo do
prof. Dr. Bernard Charlot — um dos pioneiros na sistematizacao da relacdo ao saber como nogéo
na década de 1980 e atualmente o principal pesquisador dessa problematica — como um de seus

organizadores.

CONSIDERAGOES GERAIS E SINTESE

Nossa investigacdo teve como objeto de estudo a producdo cientifica acerca da nogéo
de relacdo ao saber. Dessa maneira, buscamos esbogar um panorama das diversas produgdes —
teses, dissertacdes, artigos publicados em periddicos e comunicages cientificas publicadas em
anais de eventos — que fazem mencéo direta em seu titulo a nocéo de relacao ao saber no periodo
de 2015 a 2018.

A metodologia utilizada foi 0 mapeamento em pesquisa educacional (BIEMBENGUT,
2008; CAVALCANTI, 2015), especificamente o mapeamento horizontal (e.g. CAVALCANTI,
2015; CAVALCANTI e BRITO LIMA, 2018), focando nas referéncias bibliograficas. Nessa
perspectiva, foram repertoriadas um total 91 referéncias bibliograficas nos quatro territorios
investigados. Assim, foram oito (08) teses, 16 dissertacdes, 33 artigos publicados em periddicos
e 34 comunicagdes cientificas publicadas em anais de eventos.

No que diz respeito as teses, apontamos a UFRPE como a instituicdo com a maior
quantidade de producdes no periodo analisado (aproximadamente 38%, isto €, 03 de um total
de 08). Vale mencionar que as trés (03) teses defendidas foram produzidas e orientadas por
pesquisadores vinculados ao NUPERES. J4 em relagdo as dissertagdes, a instituigdo com maior
producdo foi a UFS (aproximadamente 19%, isto €, 03 de um total de 16).

Considerando o territério dos artigos publicados em periddicos, chamamos a atencéo
para 0 ano de 2018 que apresentou a maior quantidade de producdes, superando em 50% a do
ano anterior. Ressaltamos também o fato de que apesar de verificarmos uma tendéncia de
dispersao, respectivo a distribui¢cdo dos 33 artigos em 25 revistas, notamos um comportamento
diferenciado em relacdo a duas (02) destas revistas — Investigac6es em Ensino de Ciéncias e
Ciéncia & Educacéo — que concentraram 21% da producdo nesse territorios, isto é, sete (07)
dos 33 desses artigos. Desse modo, compreendemos que estas revistas, no periodo analisado,
podem ser apontadas como os principais veiculos de difusdo da nogdo de relagdo ao saber nesse
territorio.

No territério referente as comunicacdes cientificas publicadas em anais de eventos,
identificamos um quantitativo (de 34 producdes) semelhante ao territorio dos artigos em
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periddicos (33 produgdes). Em nossas pesquisas verificamos que essas 34 comunicagdes foram
publicadas em apenas quatro (04) eventos, sendo o EDUCON, em suas quatro edi¢cdes do
periodo analisado, o veiculo de difusdo de 88% da producgéo nesse territorio.

Destacamos a natureza descritiva e panoramica do estudo ora realizado e sua
importancia para orientar tanto os estudos internos que desenvolvemos no NUPERES quanto
para auxiliar os pesquisadores sobre a diversidade e estado atual das pesquisas respectivas a
nocao de relacdo ao saber.

Estes resultados nos despertaram reflexdes acerca do progresso da producéo cientifica
e nos impulsionam a planejar novos estudos. Entre as possibilidades, estamos considerando no
NUPERES a realizacdo de dois estudos. Um comparativo e integrativo entre esse panorama
especifico do periodo de 2015 a 2018 e o panorama construido por Cavalcanti (2015) que
abrangeu um periodo de 1994 a 2015 e outro de revisdo sistemética na perspectiva de um
mapeamento vertical para analisar as principais tendéncias e sinalizar novas perspectivas de

estudo e pesquisa da relacdo ao saber.

REFERENCIAS

BIEMBENGUT, Maria Salett. Mapeamento na Pesquisa Educacional. Rio de Janeiro:
Editora Ciéncias Modernas Ldta. 2008.

CAVALCANTI, J. D. B. A nogéo de relacdo ao saber: historia e epistemologia; panorama do
cenario francéfono e mapeamento de sua utilizagdo na literatura cientifica brasileira. Tese.
Doutorado em Ensino das Ciéncias. Universidade Federal Rural de Pernambuco. Recife, 2015.

CAVALCANTI, J. D. B. A utilizagcdo da nocgédo de relacdo ao saber (rapport au savoir) no
contexto do Ensino de Matematica: mapeamento em referéncias bibliograficas. Ciéncia &
Educacéo (Bauru), v. 24, n. 4, p. 1065-1079, 2018.

Disponivel em: <https://mc04.manuscriptcentral.com/ciedu-scielo>. Acesso em: 21 jul. 2018.

CHARLOT, B. A noc¢édo de relacdo com o saber: bases de apoio tedrico e fundamentos
antropologicos. In: CHARLOT, B. (Org.). Os jovens e o saber: perspectivas mundiais. Porto
Alegre: ARTMED Editora, 2001. p. 15-31.

CHARLOQT, B. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: ArtMed,
2000.

CHARLOT, B. (org.) Os jovens e o saber: perspectivas mundiais. Trad. Fatima Murad. Porto
Alegre: Artmed Editora, 2001.

NUPERES. A Relacédo ao saber do professor. Projeto de Pesquisa do Nucleo de Pesquisa da
Relacdo ao Saber. Programa de POs-Graduacdo Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGECM). Centro Académico da Universidade de Pernambuco. Manuscrito. Caruaru, 2018.

[142]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018


https://mc04.manuscriptcentral.com/ciedu-scielo

i i i  iidiiaanniiiiza

BASTOS, A. A.; CAVALCANTI, J. D. B.

SANTOS SOUZA, Luciana Silva dos. Relagdo ao saber matematico de professores que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental: Estudo exploratério no Cabo de Santo Agostinho
(Pernambuco — Brasil). Tese. Programa de Po0s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, Universidade Federal de Pernambuco. Recife, 2017.

APENDICE A - Teses

BORBA, Valéria Maria de Lima. A sala de Aula como espaco psiquico: articulacBes entre a
Didatica, a Psicanalise e a Relagdo ao Saber na proposi¢do de uma Tipologia de Contrato
Didatico. Recife, 2018. Tese. Doutorado. Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias.
Universidade Federal Rural de Pernambuco, UFPE. Recife, 2018. Orientadora: Profa. Dra.
Anna Paula de Avelar Brito Lima. Co-orientador: Prof. Dr. Jose Dilson Beserra Cavalcanti.

CARVALHO, Diego Fogaca. O PIBID e as relagdes com o saber, aprendizagem da docéncia e
pesquisa: caracterizagdo de uma intervengdo na formacao inicial de professores de matematica.
Tese. Doutorado. Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica.
Universidade Estadual de Londrina. Londrina, 2016. 243f. Orientadora: Profa. Dra. Marinez
Meneghello Passos

CAVALCANTI, José Dilson Beserra. A nocdo de relacdo ao saber: historia e
epistemologia; panorama do cenario francofono e mapeamento de sua utilizacdo
na literatura cientifica brasileira. Recife, 2015. 427 f. Tese. Doutorado. Programa
de Pds-Graduacdo em Ensino das Ciéncias. Universidade Federal Rural de
Pernambuco. Recife, 2015. Orientadora: Profa. Dra. Anna Paula de Avelar Brito
Lima.

HERMANN, Wellington. Sentidos atribuidos por estudantes de um Curso de Licenciatura em
Matematica para as relacbes que desenvolveram com a Matemaética ao longo de suas vidas.
Londrina, 2018. 174 f. Tese. Doutorado. Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica. Centro de Ciéncias Exatas, Universidade Estadual de Londrina.
Londrina, 2018. Orientadora: Profa. Dra. Marinez Meneghello Passos.

MAIA, Lucas da Silva. Mobilizacdo na aprendizagem da fisica escolar: uma analise a partir da
relacio com o saber. Tese. Doutorado. Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo.
Universidade Federal de Sdo Carlos. S&o Carlos, 2016. 180 f. Orientadora: Dra. Alice Helena
Campos Pierson.

SANTOS, Elissandra Silva. A construcdo da aprendizagem e a relagdo com o saber na educacéo
on-line: a condicdo de ser estudante e o significado de aprender na modalidade de ensino a
distancia via Internet (EaD). Tese. Doutorado. Programa de Pos-Graduacdo em Educacao.
Universidade Federal de Sergipe. Aracaju, 2018. Orientador: Prof. Dr. Bernard Charlot. Co-
orientador: Prof. Dr. José Alberto Correia.

SANTOS SOUZA, Luciana Silva dos. Relacdo ao saber matematico de
professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental: Estudo
exploratorio no Cabo de Santo Agostinho (Pernambuco — Brasil). Tese. Programa
de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias. Universidade Federal Rural de

[143]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018



i iniiiidiiiuanniiza

PANORAMA DA PRODUCAO CIENTIFICA ACERCA DA NOCAO...

Pernambuco. Recife, 2017. 380 f. Orientador: Prof. Dr. Marcelo Camara dos
Santos. Co-orientadora: Profa. Dra. Nadja Maria Acioly Régnier.

TERCEIRO, Cluvio Buenno Soares. Aprendizagem e imprendizagem: trajetorias profissionais
e relacdo com o saber na atividade de trabalho na panificacao e na confeitaria. Tese. Doutorado.
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto
Alegre, 2017. 297 f. Orientadora: Profa. Dra. Maria Clara Bueno Fischer.

APENDICE B - Dissertagoes

ALVES, Victor Cherubin. As relacdes com saberes de biologia em falas de jovens alunos do
Ensino Médio a partir do ensino de biologia: Uma visdo sociocultural. 167f. Sdo Carlos, 2017.
Dissertacdo. Mestrado. Programa de Pés-Graduacédo Profissional em Educacgdo. Universidade
Federal de Sdo Carlos. Sdo Carlos, 2017. Orientadora: Profa. Dra. Maria do Carmo de Sousa.

ARAGAO, Ildema Gomes. Aprendizagem matematica de alunos/as com cegueira: limites e
possibilidades a partir da relacdo com o saber. 131f. Sdo Cristovao, 2016. Dissertacéo.
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica. Universidade
Federal de Sergipe. Aracaju, 2016. Orientadora: Profa. Dra. Veleida Anahi da Silva.

CARMO, Klertianny Teixeira do. Juventude e escola: didlogos sobre a relagdo com o saber e 0
Programa nucleo de trabalho, pesquisa e préaticas sociais. Dissertacdo. Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Brasileira. Universidade Federal do Ceara. 317f. Fortaleza, 2017.
Orientadora: Profa. Dra. Maria Eleni Henrique da Silva.

CARVALHO, Adriana de Fatima Nibichiniack. As Relagbes com o Aprender: sentidos
atribuidos pelos alunos a escola e ao ensino de Ciéncias por investigacdo. Dissertacao.
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo. Universidade Federal do Parana. Curitiba, 2017.
122 f. Orientadora: Profa. Dra. lvanilda Higa.

CAZON, Heron Omar Arraya. As relagdes dos alunos com o saber na atividade de producéo de
documentério cientifico no ensino de biologia. Dissertagdo. Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo. Universidade Federal do Paranad. 156f. Curitiba, 2016. Orientadora: Profa. Dra.
Odisséa Boaventura de Oliveira.

CORREA, Juliana Cristina. “Bagulho do pensamento”: a relagdo com o saber de jovens
estudantes do ensino médio. 238f. Sdo Carlos, 2017. Dissertagdo. Programa de Pds-graduacéo
em Educacéo. Universidade Federal de Sdo Carlos. S&o Carlos, 2017. Orientadora: Prof.2 Dra.
Denise de Freitas.

LIRA, Daiane. Rela¢des com o saber: um estudo das politicas educacionais e da percepc¢éo de
estudantes do ensino médio. Dissertacdo. Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo.
Universidade de Passo Fundo. Passo Fundo, 2015. 115 f. Orientador (a): Prof. Dr. Telmo
Marcon.

MARTINES, Lucas da Silva. “Eu nao gostava nem odiava porque eu nao entendia nada!”
Relagdes com a escola, o aprender e 0s conhecimentos escolares no Ensino Médio. Dissertacgao.
Programa de Pos-Graduacao em Educacdo. Universidade Federal de Santa Maria. Santa Maria,
2018. 270f. Orientadora: Profa. Dra. Sueli Salva.

[144]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018



i i i  iidiiaanniiiiza

BASTOS, A. A.; CAVALCANTI, J. D. B.

OLIVEIRA, Edvanilson Santos de. Robética educacional e raciocinio proporcional: Uma
discusséo a luz da Teoria da Relagdo Com o Saber. Dissertacdo. Programa de Pos-Graduacéo
em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica. Universidade Estadual da Paraiba. Campina
Grande, 2015. 161f. Orientador(a): Prof.2 Dra. Abigail Fregni Lins.

OLIVEIRA, Fabio Alves de. Educacdo Fisica no Ensino Fundamental: Analise de uma
Intervencdo Pedagdgica Embasada no Ensino Hibrido & Luz da Relacdo com o Saber.
Dissertacéo. Programa de Pds-Graduacao em Educacao Fisica. Universidade S&o Judas Tadeu.
Sdo Paulo. Orientadora: Prof.2 Dra. Elisabete dos Santos Freire.

RAMOS, Ethiana Sarachin da Silva. As relagdes com o saber/aprender dos jovens do ensino
médio em situacdo de abandono escolar.. Dissertacéo. (Mestrado em Educacédo). Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo - PPGED- Universidade Federal de Santa Maria. Santa Maria,
2015. 157f. Orientador (a): Prof.2 Dra. Sueli Salva.

SCHU, Angela Maria Pacini. Ensino Médio Politécnico e a relagdo dos alunos com o saber.
Dissertagdo. Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Matemaética. Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2015. 274f. Orientador: Prof.2 Dra. Elisabete Zardo Burigo.

SILVA, Juliana Pires da. A relacdo com o saber: os estudantes de engenharia e a primeira
disciplina de célculo. Dissertacdo. Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Cientifica e
Tecnoldgica. Universidade Federal de Santa Catarina. 161f. Floriandpolis, 2015. Orientador:
Prof. Dr. Méricles Thadeu Moretti.

SILVA, Wildma Mesquita. Relagdo com o saber e Educacdo Ambiental: uma pesquisa com
estudantes universitarios. Dissertacdo. Programa de P6s-Graduacdo em Gestdo Integrada do
Territorio. Universidade Vale do Rio Doce (UNIVALE). Rio Doce, 2018. 231f. Orientador(a):
Profa. Dra. Maria Celeste Reis Fernandes de Souza.

SOUZA, Amanda Maria Rabelo. Relacdo que os discentes do curso de
licenciatura em matematica estabelecem com os saberes pedagogicos ofertados
em sua formacdo. 130f. Sdo Cristovédo, 2016. Dissertacdo. Programa de Poés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica. Universidade Federal
de Sergipe. Aracaju, 2016. Orientadora: Prof?. Dra. Edinéia Tavares Lopes.

VIEIRA, Karina Sales. Estudantes universitarios de uma instituicdo privada e suas relacbes com
0 saber: de espectadores a protagonistas. Dissertacdo Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo. Universidade Federal de Sergipe. Aracaju, 2017. 215f. Orientadora: Prof.2 Dra. Ana
Maria Freitas Teixeira.

Dissertacdes em andamento

BASTOS, Andreia dos Anjos. A relacao ao saber do professor universitario de Matematica de
origem popular: uma abordagem a partir da Sociologia do Exito Improvavel. Projeto de
Pesquisa (Mestrado). Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica.
Universidade Federal de Pernambuco. Ano de inicio: 2018. Orientador: Prof. Dr. José Dilson
Beserra Cavalcanti; Co-orientador: Prof. Dr. Constantin Xypas. (Em andamento).

[145]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018



i iniiiidiiiuanniiza

PANORAMA DA PRODUCAO CIENTIFICA ACERCA DA NOCAO...

DO VALE, Maria Luceilda de Oliveira. A relagdo ao saber matematico de professores dos anos
iniciais que atuam nas escolas com maior e menor indice no IDEB no municipio de Caruaru/PE.
Projeto de Pesquisa (Mestrado). Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica. Universidade Federal de Pernambuco. Ano de inicio: 2017. Orientador: Prof. Dr.
José Dilson Beserra Cavalcanti. (Em andamento).

MORAIS, Mariana Ferreira da Silva. A relacdo ao saber matematico de professores no contexto
da Educacdo do Campo no municipio de Belo Jardim-PE. Projeto de Pesquisa (Mestrado).
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica. Universidade Federal de
Pernambuco. Ano de inicio: 2017. Orientador: Prof. Dr. José Dilson Beserra Cavalcanti. (Em
andamento).

APENDICE C - Artigos publicados em periddicos

ARRUDA, Sergio de Mello; PASSOS, Marinez Meneghello. Instrumentos para a analise da
relacdo com o saber em sala de aula. Revista de Produtos Educacionais e Pesquisas em
Ensino, v. 1, n. 2, 2017. p. 95-115.

ARRUDA, Sergio de Melo; ARAUJO, Roberta Negrdo de; PASSOS, Marinez
Meneghello. A identidade docente e as relagcbes com o saber em sala de aula: um
estudo realizado com estudantes de uma licenciatura em ciéncias bioldgicas.
InvestigacGes em Ensino de Ciéncias — v 23 (2), pp. 01-17, 2018.

BACCON, Ana Lucia Pereira; MENDES, Thamiris Christine; FERREIRA, Adriano Charles;
ROSS, Ademir José. Ser professor: das representagdes sociais a relagcdo com o saber. Atos de
Pesquisa em Educacéo, v. 10, n. 3, p. 892-921, 2015.

BARBOSA, Mauro Guterres; COSTA, Luis Alexandre Lemos Costa; PEREIRA,
Fabio Soares Pereira; OLIVEIRA, Naralina Viana Soares da Silva. Alfabetizacéo
cientifica em uma relacdo com o saber e o aprender. South American Journal of
Basic Education, Technical and Technological, v.5 n.2, p.304-315, 2018.

BASSO, Elsa Monica Bonito. Experiéncias com o PIBID para além da disciplina: lingua
espanhola e a relacdo com o saber. Revista Interdisciplinar de Ciéncia Aplicada. Edicéo
Especial, v.3, n. 5, p. 27-29, 2018.

BERTOLIN, Fabiana Neves; OLIVEIRA, Odisséia Boabentura de. Relagcdes com o saber na
educacdo especial: um estudo em ciéncias. Investigacdes em Ensino de Ciéncias — V23 (3),
2018. pp. 171-186.

BORGES, Pedro Augusto Pereira; MORETTI, Méricles Thadeu. A relacdo com o saber
matematico de alunos ingressantes na universidade. Educacdo Matematica Pesquisa, Vol. 18
Issue 1, 2016. p485-510.

Disponivel em: < https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/viewFile/26730/pdf>. Acesso
em: 05 jul. 2018.

CAMPOS, llaine da Silva; ARAUJO, Jussara de Loiola. Envolvimento dos Alunos em
Atividades de Modelagem Matemaética: relagdo com o saber e possibilidades de acéo. Boletim
de Educacgdo Matematica, v. 29, n. 51, 2015.

[146]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018


https://revistas.pucsp.br/index.php/emp/article/viewFile/26730/pdf

Hiddidradrr @ uat aHt  iitta

BASTOS, A. A.; CAVALCANTI, J

Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci arttext&pid=50103636X2015000100010&Ing=p
t&tIng=pt> Acesso em: 25 jul. 2018.

CAPUCHO, Vera Alves Crispim; MARINHO, Genilson Cordeiro. Educa¢do em memoria e
suas relacBes com o saber - Revista Eletronica de Educacdo, ahead of print, out. 2018.
Disponivel em: < http://dx.doi.org/10.14244/198271992414> Acessado em: 20 dez 2018.

CARDOSO, Bruna da Silva; RUIZ, Rosalia Helena Nakashima. Relagfes com o saber/
universidade: perspectivas de académicos do curso de histéria da UFT-Araguaina. Revista
Humanidades e Inovacéo, v.5, n. 9, 2018.

CARVALHO, Diego Fogaca; LARGO, Vanessa. As relagdes com o saber estabelecidas na agao
do professor em sala de aula: investigacGes realizadas com o uso da matriz 3x3 entre 0s anos
de 2011 a 2014. HIPATIA-Revista Brasileira de Histdria, Educacio e Matematica -, v. 1,
n. 1, 2016. p. 58-70.

CARVALHO, Diego Fogaca; PASSOS, Marinez Meneghello; ARRUDA, Sergio de Mello;
SAVIOLI, Angela Marta Pereira das Dores. Relagdes com o saber, com o ensinar e com a
aprendizagem em um projeto de formacdo inicial de professores de matematica no Brasil.
Educacdo Matematica Pesquisa, v. 19, p. 119-144, 2017.

CAVALCANTI, José Dilson Beserra; LIMA, Anna Paula Avelar Brito. A utilizagdo da nocéao
de relacdo ao saber (rapport au savoir) no contexto do Ensino de Matematica: mapeamento
inicial de referéncias bibliogréficas. Ciéncia & Educacao. (Bauru) [online], vol.24, n.4, 2018.
pp.1065-1079. ISSN 1516-7313. http://dx.doi.org/10.1590/1516-731320180040016.

CAZON, Heron Omar Arraya; OLIVEIRA, Odisséa Boa Ventura de. Relagdes com o saber na
atividade de producdo de documentério cientifico no ensino de biologia. Ensaio-Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (Belo Horizonte). v.20, 2018. Disponivel em: <
http://dx.doi.org/10.1590/1983-21172018200108>. Acesso em 15 dez 2018.

CORREA, Nancy Nazareth Gatzke; PASSOS, Marinez Meneghello; ARRUDA,
Sergio de Melo - Metacognicéo e as relagcbes com o saber. Ciéncia & Educacéao
(Bauru), v. 24, n. 2, 2018. p. 517-534.

COSTA, Beethoven Hortencio Rodrigues da; KUPFER, Maria Cristina Machado. Freud e sua
relagcdo com o saber. Arquivos Brasileiros de Psicologia, v. 68, n. 2, 2016. p. 71-83.

FRANCISCO, Welington; CASTRO, Magda Cardoso de. Rela¢cdes com o saber constituidas
por estudantes durante visitacdo em uma feira de ciéncias. Educacdo Quimica en Punto de
Vista, v. 1, n. 1, 2017. Disponivel em: < https://revistas.unila.edu.br/egpv/article/view/900>
Acesso em: 25 jul. 2018.

FREITAS, Pamela Félix; BATISTA, Antdnio Augusto Gomes; MELLO, Hivy Damasio
Araujo. Juventude (s) e ensino médio: relacdo dos estudantes com a escola, o saber e as
expectativas de futuro em territérios de vulnerabilidade social. Cadernos Cenpec | Nova série,
V. 6, n. 2, 2017. Disponivel em:

<http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/371>. Acesso em: 25

[147]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103636X2015000100010&lng=pt&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103636X2015000100010&lng=pt&tlng=pt
http://dx.doi.org/10.14244/198271992414
http://dx.doi.org/10.1590/1516-731320180040016
http://dx.doi.org/10.1590/1983-21172018200108
https://revistas.unila.edu.br/eqpv/article/view/900
http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/371

iz

PANORAMA DA PRODUCAO CIENTIFICA ACERCA DA NOCAO...

jul. 2018.

HERMANN, Wellington; PASSOS, Marinez Meneghello; ARRUDA, Sergio de Mello.
Modelos Representativos de um Sistema Didatico e a Criagdo de um Instrumento para Analisar
a Relacdo com o Saber Matematico. Acta Scientiae, v. 19, n. 6, 2017. Disponivel em: <
http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/view/3048> . Acesso em 25 jul. 2018.

LABURU, Carlos Eduardo; BARROS, Marcelo Alves; KANBACH, Bruno Gusm&o. A relacio
com o saber profissional do professor de Fisica e o fracasso da implementacdo de atividades
experimentais no Ensino Médio. Investigacfes em Ensino de Ciéncias, v. 12, n. 3, 2016. p.
305-320.

LIMA, Wellcherline Miranda. O ensino na educacao superior: um olhar a partir da relacdo do
saber. Educacdo Online, n. 19, 2015. p. 149-165.

MARTINEZ, Lucas; SALVA, Sueli. Os jovens e as relacdes com o saber: elementos para
construgdo de uma pesquisa. RELACult- Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura
e Sociedade, v. 2, n. 4, 2016. p. 99-106.

PIRATELO, Marcus Vinicius Martinez; TEIXEIRA, Lilian Aparecida; PASSOS, Marinez
Meneghello; ARRUDA, Sergio de Mello; OBARA, Céssia Emi. Relagdes Pessoais com o Saber
sob a Perspectiva do Contetdo, do Ensino e da Aprendizagem na Formacao Inicial de
Professores de Fisica no PIBID. Acta Scientiae, v. 18, n. 3, 2017. p. 735-755.

REIS, Rosimeire. Pesquisas sobre a relacdo com o saber e com os saberes no Brasil (2000-
2013): aspectos preliminares. Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar, v. 2, n.

6. 2016. Disponivel em:
<http://periodicos.uern.br/index.php/RECE|/article/viewFile/2051/1124> Acesso em: 25 jul.
2018.

SANTOS, Rone Peterson Oliveira; SOUZA, Denize da Silva. A relacdo dos orientadores de
estudo do PNAIC de sergipe com o saber matematico: uma analise a partir das dimensdes da
relagdo com o saber. Caminhos da Educacdo Matemética em Revista (On-line), v. 7, 2017.
Disponivel em:
<https://aplicacoes.ifs.edu.br/periodicos/index.php/caminhos_da_educacao matematica/articl
e/view/145> . Acesso em: 25 jul. 2018.

SILVA, Glauco dos Santos Ferreira da; VILLANI, Alberto. A dindmica de um grupo de alunas
nas aulas de Fisica, a sua relagdo com o saber e as intervencdes do professor. InvestigacGes em
Ensino de Ciéncias, v. 17, n. 1, 2016. p. 183-208.

SILVEIRA, Jose Carlos de; CASSIANI, Suzani; LINSINGEN, Irlan Von. Escrita e autoria em
texto de iniciacdo cientifica no ensino fundamental: uma outra relagdo com o saber é possivel?
Ciéncia e Educacao (Bauru), v. 24, n. 1, p. 9-25, 2018.

Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/1516-731320180010002 > Acesso em 15 dez 2018.

SO, Marcos Roberto; MARTINS, Mariana Zuaneti; BETTI, Mauro. As relagdes das meninas
com os saberes das lutas nas aulas de Educacao Fisica. Motrivivéncia, Florianopolis/SC, v. 30,
n. 56., dezembro, 2018. pp. 29-48.

Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-

[148]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018


http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/acta/article/view/3048
http://periodicos.uern.br/index.php/RECEI/article/viewFile/2051/1124
https://aplicacoes.ifs.edu.br/periodicos/index.php/caminhos_da_educacao_matematica/article/view/145
https://aplicacoes.ifs.edu.br/periodicos/index.php/caminhos_da_educacao_matematica/article/view/145
https://doi.org/10.1590/1516-731320180010002
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2018v30n56p29/37982

Hiddidradrr @ uat aHt  iitta

BASTOS, A. A.; CAVALCANTI, J

8042.2018v30n56p29/37982>.

SOUZA, Maria Celeste Reis Fernandes; CHARLOT, Bernard. Relagdo com o Saber na Escola
em Tempo Integral. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 41, n. 4, p. 1071-1093, 2016.

TROPIA, Guilherme. A relacio epistémica com o saber de alunos no ensino de biologia por
atividades investigativas. Alexandria: Revista de Educacao em Ciéncia e Tecnologia, v. 8,
n. 3, p. 55-80, 2015.

TROPIA, Guilherme. Entre relacBes com o saber: a professora e seus alunos no ensino de
biologia por atividades investigativas. Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar,
V. 2,n. 6, 2016.

Disponivel em: <http://ojs.uern.br/index.php/RECE |/article/viewFile/2047/1120>. Acesso em:
25 jul. 2018.

VENANCIO, Luciana; NETO, Luiz Sanches. Narrativas e assun¢des como catalisadores dos
percursos metodoldgicos das relagdes com o saber na educacdo fisica. International Journal
Education and Teaching - PDVL, Recife, v.1, n.2 p. 1 157, Maio/Agosto, 2018.

Disponivel em: < https://ijet-pdvl.com/index.php/pdvl/issue/view/3>. Acesso em 19 dez 2018.

WEBER, Jean-Marie; STROHMER, Julia. Quem tem medo do saber ndo-sabido?
Determinantes da relacdo com o saber na formacdo de professores-estagiarios. Educar em
Revista, v. 33, n. 64, p. 49-69, 2017.

APENDICE D - Artigos publicados em anais de eventos

2015

ARAGADO, Ildema Gomes. As representacdes sociais e a relacdo com o saber: o ensino de
ciéncias para o deficiente visual. In: Anais do IX EDUCON - Coléquio Internacional
“Educacao e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2015.

ARRUDA, Sergio de Mello; PASSOS, Marinez Meneghello. A relacdo com o saber na sala de
aula. In: Anais do IX EDUCON — Coléquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade”.
Sdao Cristovéo/SE, 2015.

CARVALHO, Jailda Evangelista do Nascimento. A formacéo do professor e sua relacdo com
0 saber na sociedade contemporénea. In: Anais do IX EDUCON — Coloquio Internacional
“Educacao e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2015.

DAMACENA, Ingrid Alana Santos; TORRES, Lianna de Melo. Desafios na formagédo do
pedagogo: a relacdo ao saber e dos estudantes de pedagogia da UFS/SE. In: Anais do IX

EDUCON - Coloquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade”. Sdo Cristévao/SE,
2015.

VENANCIO, Luciana. O que ex-alunos explicitam sobre as suas relacdes com os saberes a
partir da educacdo fisica? In: Anais do IX EDUCON — Coloquio Internacional “Educacdo e
Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2015.

2016

[149]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018


https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2018v30n56p29/37982
http://ojs.uern.br/index.php/RECEI/article/viewFile/2047/1120
https://ijet-pdvl.com/index.php/pdvl/issue/view/3

i iniiiidiiiuanniiza

PANORAMA DA PRODUCAO CIENTIFICA ACERCA DA NOCAO...

CARVALHO, Maria Goretti Quintiliano. Relagcdo com o saber: novos elementos para o estudo
da aprendizagem. In: Anais do Encontro Regional de Ensino e Préaticas Pedagdgicas de Goias
(EREPPEGO), v. 5, 2016.

CAMPQOS, Vanessa Graciela Souza; SILVA, Veleida Anahi da; SOUZA, Denize da Silva. A
relacdo com o saber na alfabetizacdo de mulheres adultas. In: Anais do X EDUCON-Coldquio
Internacional “Educacao e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2016.

CAVALCANTI, José Dilson Beserra Cavalcanti; BRITO LIMA, Anna Paula de Avelar;
BESSA, Marcus de Menezes. A nocdo de relacdo ao saber: a abordagem antropoldgica
desenvolvida por Yves Chevallard. In: Anais do Simposio Latino-Americano de Didéatica da
Matemaética: RelacOes entre teorias e métodos em Didéatica da Matematica. 2016.

CONCEICAO, Fabio Henrique Gongalvez; SOUZA, Denize da Silva; SANTOS, Marcela
Lima. Relagdo com o saber: concepcéo e o sentido que os alunos dos ultimos anos do ensino
fundamental atribuem a leitura na matematica. In: Anais do X EDUCON - Coloquio
Internacional “Educacao e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2016.

CORREA, Juliana Cristina; FREITAS, Denise de. Lais e sua relagdo com o saber: caminhos
possiveis para pensar aspectos sobre ensino e aprendizagem. In: Anais do XI EDUCON -
Coldquio Internacional “Educagdo e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2017.

CRUZ, Allane de Jesus; SANTOS, Marcio Ponciano dos; SANTOS, Luciene dos. Ensaio
tedrico sobre formacdo docente em matemaética e a relacdo com o saber. In: Anais do X

EDUCON — Coléquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade”. Sdo Cristévao/SE,
2016.

SANTOS SOUZA, Luciana Silva dos. Os modos de relacdo ao saber dos professores que
ensinam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. In: Anais do XII Encontro
Nacional de Educacdo Matematica. 2016.

SANTOS SOUZA, Luciana Silva dos; CAMARA DOS SANTOS, Marcelo; ACIOLY-
REGNIER, Nadja Maria. Estudo exploratorio da interface didatica da relacdo ao saber
matematico dos professores do ensino fundamental. In: Anais do Simpdsio Latino-Americano
de Didéatica da Matematica: Relagdes entre teorias e métodos em Didatica da Matematica. 2016.

2017

MORAIS, Mariana Ferreira da Silva. O sentido das relac@es das escolas do campo e dos saberes
matematicos: um estudo realizado com professores/as do municipio de Belo Jardim-PE. In:
Anais do XI EDUCON — Coloquio Internacional “Educac¢do e Contemporaneidade”. Sao
Cristévao/SE, 2017.

OLIVEIRA, Renata Greco de. Relagdo com os saberes da matematica: historias na formacao
de professores em pedagogia. In: Anais do XI EDUCON — Coloquio Internacional “Educagao
e Contemporaneidade”. Sdo Cristévao/SE, 2017.

PENHA, Victor Ceccato; PEREIRA, lasmine Rodrigues; NONATO, Eunice Maria Nazarethe.

[150]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018



i i i  iidiiaanniiiiza

BASTOS, A. A.; CAVALCANTI, J. D. B.

Relacdo com o saber de jovens em situagdo de privacdo de liberdade. In: Anais do X EDUCON
— Coloquio Internacional “Educacao e Contemporaneidade”. Sdo Cristévao/SE, 2016.

VIEIRA, Karina Sales. Ensino superior privado e suas relacbes com o saber: quem sdo o0s
estudantes que conseguem uma vaga. In: Anais do XI EDUCON — Coléquio Internacional
“Educagao e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2017.

2018

BANDEIRA, Simone Pereira Maia; REIS, Rosemeire. Relacdo com saberes de professores em
formacgéo na universidade: contribuigdes dos estudos sobre relacdo com o saber entre 2000-
2013. In: Anais do X1l EDUCON — Coléquio Internacional “Educagdo e Contemporaneidade”.
Séao Cristovao/SE, 2018.

BASTOS, Andreia dos Anjos; CAVALCANTI, José Dilson Beserra. A relagdo ao saber
(rapport au savoir) na literatura brasileira: mapeamento das producdes académicas (2015-
2018). In: Anais do XIl EDUCON — Coloéquio Internacional “Educag@o e Contemporaneidade”.
Séo Cristovéo/SE, 2018.

CAZON, Heron Omar Arraya. A construcao da identidade na relacdo de licenciandos de
ciéncias bioldgicas com o saber: da escolha pelo curso. In: Anais do XII EDUCON - Coléquio
Internacional “Educacao e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2018.

CUPERTINO, Keren Christine; SOUZA, Maria Celeste Reis Fernandes de; NEVE, Giovanni
Tavares. Rio Doce e relagdo com o saber: Aprendizagens afetivas de estudantes do 9° ano de
uma escola em tempo integral. In: Anais do XII EDUCON - Coloquio Internacional
“Educacao e Contemporaneidade”. Sdo Cristovao/SE, 2018

DO VALE, Maria Luceilda de Oliveira; CAVALCANTI, José Dilson Beserra; MORAIS,
Mariana Ferreira da Silva. Rela¢ao ao saber do professor: mapeamento de pesquisas publicadas
em revistas cientificas no Brasil. In: Anais do XII EDUCON — Coloquio Internacional
“Educagao e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2018.

ENES, Eliene Nery Santana; CUPERTINO, Keren Christine; SANTOS, Thiago Martins.
Relacdo com o saber e 0 ambiente: olhares de estudantes sobre o Rio Doce. In: Anais do XIlI

EDUCON — Coldéquio Internacional “Educacdo e Contemporaneidade”. Sdo Cristévao/SE,
2018.

LIMA, Annelise Ambrosio dos Santos; REIS, Rosemeire. Relacdo com o aprender numa
perspectiva antropologica: contribuicdes de estudos sobre a relagdo com o saber (2000-2013).
In: Anais do XII EDUCON — Coléquio Internacional “Educa¢@o e Contemporaneidade”. Sdo
Cristdvao/SE, 2018.

MORAIS, Mariana Ferreira da Silva; CAVALCANTI, José Dilson Beserra; DO VALE, Maria
Luceilda de Oliveira. Relacdo ao saber do professor: mapeamento em pesquisas cientificas teses
e dissertacdes (2001-2017). In: Anais do XII EDUCON — Coloquio Internacional “Educagio
e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2018.

NASCIMENTO, Willdson Robson Silva do; CAMARGO, Eder Pires de; CORREIA, Eanes
dos Santos. Abordagem do Ensino de Fisica na perspectiva da Nocdo de Rela¢do com o Saber:

[151]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018



i iniiiidiiiuanniiza

PANORAMA DA PRODUCAO CIENTIFICA ACERCA DA NOCAO...

um panorama das pesquisas académicas no Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica-SNEF e
Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica - EPEF. In: Anais do XII EDUCON - Coloquio
Internacional “Educac¢do e Contemporaneidade”. Sdo Cristovao/SE, 2018.

OLIVEIRA, Kate Constantino Pinheiro de Andrade; OLIVEIRA, Luiz Eduardo Meneses de.
Estado de conhecimento: questfes sobre a Relacdo com o Saber e o ensino de linguas
estrangeiras.  In: Anais do XII EDUCON - Coldquio Internacional “Educagdo e
Contemporaneidade”. Sao Cristévao/SE, 2018.

SILVA, Danieli Dias da. Formacéo docente tecnolégica: relagdes com o saber construidas entre
professor iniciante e professor experiente. In: Anais do XII EDUCON — Coldquio Internacional
“Educagao e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2018.

SILVA, Itamar Miranda da; NICOLL, Aline Andréa. Bases epistemdlogicos para discutir o
conceito relagdo com o saber. In: Anais do XII EDUCON — Coloquio Internacional “Educagao
e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2018.

SILVA, Jeyson Lucena da; JESUS, Sandra Santos de. A relacdo com o saber na educacdo
infantil: alguns apontamentos. In: Anais do XII EDUCON — Coloquio Internacional “Educacao
e Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2018.

SILVA, Thays Rodrigues Santana da; SOUZA, Denize da Silva. A relacdo com o saber de
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental com o Teorema de Pitdgoras: Um retrato de
escolas publicas. In: Anais do XII EDUCON - Coloquio Internacional “Educacdo e
Contemporaneidade”. Sao Cristévao/SE, 2018.

SO, Marcos Roberto. Da relagdo com os saberes das lutas nas aulas de educacdo fisica: as
perspectivas dos alunos. In: Anais do XII EDUCON - Coloquio Internacional “Educagio e
Contemporaneidade”. Sao Cristévao/SE, 2018.

VENANCIO, Luciana; SANCHES, Luiz Neto; BRASIL, Rafael Alexandre. Relagdo com o
saber de um grupo de estudos de educacao fisica escolar: as narrativas como modo e razdo para
pesquisar. In: Anais do XII EDUCON - Coldquio Internacional “Educagdo e
Contemporaneidade”. Sao Cristévao/SE, 2018.

ZANETTE, Carla Roberta Sasset; STECANELA, Nilda. Relagdo com o saber: o olhar do
docente. In: Anais do XII EDUCON - Coloquio Internacional “Educac¢do e
Contemporaneidade”. Sao Cristovao/SE, 2018.

Submetido em: 19.10.2018
Aceito em: 23.11.2018
Publicado em: 30.12.2018

[152]
IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 127 - 152, Set/Dez - 2018



i aazza

https://doi.org/10.31692/2595-2498.v1i3.67

‘l J o ‘ INTERNATIONAL JOURNAL
— EDUCATICON AND TEACHING - PDVL

ISSN: 2595-2498

LA RELACION CON EL SABER Y LAS RELACIONES DE
GENERO EN LA MODERNIDAD. ELEMENTOS TEORICOS
PARA EL ANALISIS DE LA FEMINIZACION EDUCATIVA

THE RELATIONSHIP WITH KNOWLEDGE AND GENDER
RELATIONS IN MODERNITY. THEORETICAL ELEMENTS
FOR THE ANALYSIS OF EDUCATIONAL FEMINIZATION

1Adriana Marrero Fernandez

Doctora en Sociologia por la Universidad de Salamanca, Profesora Titular de Teoria Socioldgica y
Sociologia de la Educacidn, Departamento de Sociologia de la Universidad de la Republica de Uruguay,
Montevideo, Uruguay

Contato do autor principal
adriana.Marrero.Fernandez@gmail.com
Direccion: Constituyente 1502, 5to. Piso, 11300, Montevideo, Uruguay.

[153]

IJET-PDVL, Recife, v.1, n.3, p. 153 - 167, Set/Dez - 2018


https://doi.org/10.31692/2595-2498.v1i3.67
mailto:adriana.Marrero.Fernandez@gmail.com

i iniiiidiiiuanniiza

LA RELACION CON EL SABER Y LAS RELACIONES DE GENERO....

LA RELACION CON EL SABER Y LAS RELACIONES DE GENERO EN LA )
MODERNIDAD. ELEMENTOS TEORICOS PARA EL ANALISIS DE LA FEMINIZACION
EDUCATIVA

THE RELATIONSHIP WITH KNOWLEDGE AND GENDER RELATIONS IN MODERNITY.
THEORETICAL ELEMENTS FOR THE ANALYSIS OF EDUCATIONAL FEMINIZATION

LAdriana Marrero

RESUMEN

El articulo se propone sistematizar algunos conceptos tedricos provenientes de la teoria socioldgica y
educativa contemporanea (Bernard Charlot y la relacion con el saber, Anthony Giddens y la teoria de la
Estructuracion, Margaret Archer y la Conversacion Interna) para componer un marco que brinde una
mejor comprension del fendmeno de la feminizacién de las universidades. Se entiende que un andamiaje
tedrico de estas caracteristicas debe dar cuenta a cabalidad, de las distintas tensiones , posiciones sociales
y motivaciones subjetivas a las que se ven sometidas mujeres y hombres en las sociedades
contemporéneas a fin de explicar el fendmeno de la creciente educacién formal de las mujeres. El
articulo finaliza ilustrando algunos hallazgos ya presentados en otros trabajos.

Palabras clave: Relacion con el saber, Estructuracion, Conversacion Interna, Relaciones de género.

ABSTRACT

The article proposes to systematize some theoretical concepts from the contemporary sociological and
educational theory (Bernard Charlot and the relationship with knowledge, Anthony Giddens and the
theory of Structuration, Margaret Archer and the Internal Conversation) to compose a framework that
provides a better understanding the phenomenon of the feminization of universities. It is understood that
a theoretical scaffolding of these characteristics must fully account for the different tensions, social
positions and subjective motivations to which women and men are subject in contemporary societies in
order to explain the phenomenon of the increasing formal education of women. The article ends by
illustrating some findings already presented in other works.

Key Words: Relationship with knowledge, Structuration, Internal Conversation, Gender relations

INTRODUCCION

Desde hace mas de diez afios he venido estudiando las causas y las razones que explican
y permiten comprender la notoria feminizacion de las aulas universitarias alrededor del mundo,
y en particular, del mundo occidental desarrollado. A pesar de que hace s6lo algo méas de un
siglo que las mujeres han logrado ingresar, como estudiantes, a las universidades, hoy en dia
representan la mayoria de los estudiantes ingresantes y todavia una proporcion mayor de
quienes logran egresar. En otros trabajos (MARRERO, 2008; 2006) he mostrado las
caracteristicas del fendbmeno para el caso uruguayo.

Ese fue, justamente, la tematica que he abordado en el Gltimo EDUCON, en setiembre
de 2018, con el liderazgo de Bernard Charlot, y en el cual participé gracias a la invitacion que
me dirigiera Dilson Cavalcanti. Dilson, en coordinacion con Bernard, estaba coordinando una
Mesa para la reflexion sobre la teoria de la “Relacion con el Saber” y sus modos de abordaje en
tres paises del Mercosur: Argentina, Brasil y Uruguay. Poco y nada pude relevar de la

incorporacion de la relacion con el saber en la exigua investigacion educativa uruguaya. Las
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busquedas terminaban remitiendo a algunos articulos de mi propia autoria. Fue asi que decidi
exponer, sin mas, el modo como esa teoria me habia sido util para explicar las enormes
diferencias entre las actitudes y comportamientos que las mujeres y varones mantenian respecto
a los estudios formales, y en particular, a la universidad. Ese, el que transcurrio en la mesa, fue
un relato de la situacion actual de la feminizacion universitaria y del modo cémo la relacion
con el saber podia generar una comprension mucho mas profunda y fecunda de las razones de
aquel fendmeno. Aunque habia expuesto estos asuntos en otros congresos y aun en anteriores
ediciones de EDUCON, el publico era nuevo y era necesario exponer la problematica basica y,
de un modo rapido y sencillo, la relevancia de la teoria de Bernard Charlot.

Es esa la razdn por la cual no me extenderé aqui sobre los aspectos basicos de estos
estudios, que por ahora considero suficientemente expuestos y discutidos, tal como se muestra
en la bibliografia que acompafia este articulo. Sin embargo, el analisis de los datos se refirid
entonces, a construcciones teoricas principalmente inspiradas en los estudios de género y en
aquellos con una fuerte impronta educativa. Este articulo, que no es un reflejo fiel de lo
presentado en el EDUCON, es un intento de inscribir esa problematica dentro de la sociologia
general, articulando tres autores que son referencia en mis reflexiones tedricas, como son
Bernard Charlot, Anthony Giddens y Margaret Archer. También me referiré al concepto
weberiano de “tension con el mundo” trayéndolo, desde una institucion sagrada, a otra, de la
iglesia, a la escuela. Aungue esto no podra ser una version profunda de la articulacién tedrica
que estoy proponiendo, si es un inicio, considero que potencialmente productivo, de esa

propuesta. Vayamos alli.

LA INCOMPLETITUD HUMANA Y LA RELACION CON EL SABER

El punto de partida obligado para la construccion tedrica que me propongo mostrar aqui,
y que ya ha dado sustento teorico a los hallazgos empiricos sobre las mujeres en el sistema
educativo, es la idea de que el aprendizaje tiene su origen en la necesidad de completitud
humana, de donde parte Bernard Charlot. La relacién con el saber consiste en una relacion de
sentido que no nace en el espacio escolar, pero a la que éste condiciona fuertemente
(CHARLOT, 2006). Siguiendo a Charlot (2006; 2008), podemos entender a la educacién como
produccion de si (CHARLOT, 2006, p. 62). El aprendizaje, asi, es un proceso de
autoconstruccion basado en relaciones de saber, cuyo valor y el sentido provienen de las
relaciones que implica y produce su apropiacion. Establecer una relacién con el saber supone
“inscribirse en un cierto tipo de relacion con el mundo, consigo mismo y con los otros —que
proporciona placer pero siempre implica la renuncia provisoria o profunda a otras formas de
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relacion con el mundo, consigo mismo y con los otros-. En ese sentido, la cuestion del saber es
siempre también una cuestion identitaria (CHARLOT, 2006, p. 74), que requiere la actividad
del sujeto, que se moviliza por que su deseo de aprender. Mediante esta actividad, el sujeto se
relaciona con el saber mismo, y al centrar su interés en la cosa que va a ser aprendida, va
logrando una autonomizacion en la adquisicion de saberes que extiende la relacién con el saber
mucho mas alla de los primeros afios de su peripecia vital.

Basandose en multiples trabajos previos, Charlot parte del hecho antropologico de que
el ser humano, a diferencia de otros animales, nace inacabado, esto es, incompleto en su
capacidad de auto valerse como cualquier miembro adulto de su especie. “Porque el nifio nace
inacabado es que debe construirse y no puede hacerse sino "desde el interior” (...) porque el
nifo no puede construirse sino apropiandose de la humanidad que le es exterior” (CHARLOT,
2006, p. 63). Nacer es estar sometido a la obligacién de aprender, en un triple proceso de
hominizacion (volverse hombre), singularizacion, volverse un ejemplar Unico de hombre), de
socializacion (volverse miembro de una comunidad con la cual se comparten valores y se ocupa
un lugar) (p. 62). Para Charlot, “el concepto de relacion con el saber implica el de deseo: no
existe relacion con el saber sino la de un sujeto y no hay sujeto sino el que desea. El objeto de
deseo es lo otro, el mundo, uno mismo, que se vuelve deseo de aprender y de saber.

No es nuestro objetivo aca desarrollar una teoria que ha sido abundantemente estudiada
y aplicada a mdltiples situaciones, sino situarla en una encrucijada de cambio muy particular,
que sefala, a nuestro juicio, un antes y un después en el andlisis de la relacion entre sujeto,
sociedad, y especie. En primer lugar, el advenimiento de la modernidad, con su idea fuerza de
desarrollo individual y de proyecto personal que es construido por el propio sujeto, y, que, por
definicion, sélo acabaria con su misma muerte, a diferencia de aquellas sociedades en las que a
edades muy tempranas se llega a ser un miembro cabal de la comunidad, sin posibilidad de
ocupar mas de una posicion social prefijada. Para expresarlo con mayor claridad: Si la
incompletitud humana al nacer es un dato antropoldgico que atraviesa épocas y lugares, ;como
afecta la irrupcion de la modernidad y de sus instituciones -en particular la escuela, pero
también las hierocracias, las nuevas formas de administracion y de republica- esos actos de
movilizacién hacia el saber? ¢{Es lo mismo humanizarse, socializarse e individualizarse en una
sociedad primitiva, donde muy pronto un individuo cualquiera se convierte en miembro cabal
de su comunidad, segun un modelo Unico de hombre o mujer, como en las sociedades
segmentadas y mecanicamente solidarias a lo Durkheim, que hacerlo en una época moderna
que, en particular desde el siglo XX exige al sujeto que busque y encuentre su propia
individualidad distinta de la de todos los demas, y que la desarrolle segin un proyecto propio
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que no viene socialmente determinado? ¢ Es posible, sociolégicamente, pensar la hominizacion,
socializacion e individualizacion de un pigmeo de la selva africana, carente de instituciones
dirigidas a la distribucion de saberes de modo similar que la de un neoyorquino a comienzos
del siglo XXI1? ¢Es posible pensar el deseo de aprender del mismo modo para ambos sujetos?
¢ O estamos, posiblemente, construyendo una teoria antropoldgica sobre los cimientos tedricos
y sociohistoricos de la modernidad reflexiva?

En segundo término, la ultima etapa de la modernidad, desde la mitad del siglo XX hasta
acd, ha determinado un cambio sustancial de perspectivas vitales entre hombres y mujeres.
Mientras en la primera modernidad la emergencia del sujeto moderno referia practicamente, en
exclusividad a lo masculino, al tiempo que las mujeres seguian privadas de su capacidad de
convertirse en “sujetos” por derecho propio (no tenian derecho a votar, a poseer propiedades, a
contratar, a decidir sobre su futuro mas alla de su destino naturalizado de madre y esposa) desde
el siglo XX, las mujeres se han encontrado por primera vez ante la misma tarea vital que la de
sus coetaneos varones: deben delinear un proyecto de vida y un futuro que debe ser, por
prescripcion cultural, personal y por cierto, identitario. En este contexto de cambio cultural,
,,como opera ese “deseo” en hombres y en mujeres? ;Es posible aventurar que, a pesar de la
gravitacion sociohistorica de la tradicion y de la persistente subordinacion simbélica de la mujer
frente al hombre, ambos experimenten de igual manera la sensacion de incompletitud que
caracteriza al ser humano desde su nacimiento? ¢ O por el contrario, podemos hipotetizar que la
subordinacion econdmica, politica, social, pero sobre todo simbdlica de la mujer, lastra su
proceso de socializacion y subjetivacion, impidiéndole, o al menos dificultando, el logro de una
construccion identitaria que la satisfaga frente a los demés y a si misma? En otras palabras, ¢Es
posible sostener, al menos provisoriamente, que la posicion social de las mujeres, en un mundo
moderno que las construye ideal y simbdlicamente como figuras modélicas y altamente
valoradas, generan una tension y una insatisfaccion de si que resuelven con una movilizacion
esforzada y continua hacia el saber? Dicho en forma sencilla, no es sencillo ser una mujer en
estas sociedades modernas, donde, desde la subordinacion social, politica y econémica, se les
proponen modelos que siempre exceden las posibilidades reales para su consecucion: madres
perfectas bondadosas y altruistas (y si fuera por la Iglesia, tambien virgenes), modelos de
belleza exquisita y de una esbeltez singular y de apariencia siempre perfecta, trabajadoras
eficientes, cocineras dedicadas, deportistas amateurs, esposas complacientes, y siempre, claro,
libres de celulitis. No hay modelos tan exigentes para las figuras masculinas. ;Se expresa eso
en una mayor movilizacion hacia el saber de las mujeres, en la confianza de que sera ese saber
el que logre satisfacer esa eterna sensacion de incompletitud, o mejor, en este caso, de
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imperfeccion? Y si asi fuera, frente a los multiples mensajes simbolicos, provenientes del
entorno y de los mass media, que sefialan a cada mujer singular sus defectos, imperfecciones y
fallas, ¢qué funcion cumple la escuela en esta busqueda de mejoramiento y completitud por
parte de las mujeres? ;Seré la escuela, esta institucion moderna por naturaleza, la Unica via de
construccion de una identidad valiosa por parte de las mujeres? Para dar respuesta a estas
preguntas, exploremos primero las conceptualizaciones socioldgicas que nos permitiran
comprender el modo cdmo la sociedad es construida y como la misma estructura social que los
agentes conforman con sus acciones son las que posibilitan los atajos y senderos que usan
hombres y mujeres en la consecucion del proyecto propio que nos impone, para mal o bien, esta

etapa de la modernidad.

ESTRUCTURACION, CONSTRICCION Y HABILITACION: LOS PROYECTOS
REFLEXIVOS DEL YO Y LA TENSION CON EL MUNDO COMO IMPULSO
ASCETICO

Pensar el campo educativo desde la sociologia, requiere de su conceptualizacién como
un espacio que ha sido estructurado por la accion reflexiva de miembros diestros de la sociedad.
Para decirlo més claramente: la estructura es el resultado de la accién humana y consiste en un
conjunto de reglas y de recursos que intervienen en el ordenamiento institucional de sistemas
sociales (GIDDENS, 1995, p. 396). Mediante la accién significativa del ser humano, la
estructuracion del mundo social prescribe modos de ver, pensar y actuar, pero también habilita,
facilita y amplia la capacidad de accion y de interaccion de las personas. La escuela fija ciertas
reglas y ciertas constricciones; pero también provee de medios y de instrumentos para que las
personas puedan ir eligiendo, cada vez con mas capacidad, y, por tanto, libertad, entre las
distintas opciones que le presenta la vida.

El caracter dual de la estructura, como una red que no solo restringe, sino que también
habilita, abre caminos, ofrece instrumentos, es uno de los aspectos que mas claramente se echa
en falta en las visiones socioldgicas y educativas que abrevan de la teoria de la reproduccion.
La estructura social no sélo puede ser vista como un modo de limitar las posibilidades de
algunas categorias sociales, como la de las mujeres, sino que también les abre un camino que,
aunque tal vez no se imaginara en su momento que seria transitado por ellas, finalmente,
también lo puede ser. En el caso de las mujeres, el universalismo, gratuidad y libre acceso de
la educacién, mostro ser otra cosa que un simple artilugio de la ideologia liberal para asegurar
el statu quo, y se mostré en los hechos como un instrumento usado por ellas para ejercer unos
derechos que tacita —y tal vez involuntariamente- les habian sido otorgados por el universal
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masculino que no atin6 a excluir de la razén a lo femenino.. Este caso resulta muy adecuado,
ademas, para mostrar que la estructura es indisociable de la accion de las personas que,
conocedoras de su entorno social y sus oportunidades, se manejan reflexivamente dentro de él,
tomando decisiones que bien contribuyen a reproducir, o bien a generar innovacion y cambio,
en el modo de estructuracién de determinado espacio social. La reflexividad de la accion, desde
el marco de la teoria de la estructuracion, implica como cualidad intrinseca la capacidad que
tienen las personas de percibir lo que hacen en tanto lo hacen. Como integrantes diestros de la
sociedad en la que viven, este desdoblamiento permite dirigir la accion hacia la realizacion de
proyectos personales propios, con una conciencia practica (aunque no siempre discursiva), de
las vias por las que podré transitar y de los obstaculos y dificultades que deberéa enfrentar.

Ahora bien. Volviendo a la cuestion de la mayoritaria presencia femenina en las aulas,
podria abrirse una problematica de evidente interés tedrico y practico. Si las personas, actuando
socialmente en un medio estructurado que les es conocido y que también contribuyen a
estructurar con cada una de sus acciones, accionan reflexivamente en favor de un proyecto
personal -que en esta etapa de la modernidad no esta fijado previamente- ;qué tipo de balance
hacen las distintas personas entre las constricciones y habilitaciones concretas de determinada
estructuracion del espacio social, para asumir unos cursos de accién y no otros? Dado un
sistema educativo como el descrito anteriormente —abierto, gratuito y publico- caracterizado
durante mas de cien afios como un espacio destinado casi exclusivamente a hombres de clases
altas y medio altas, ¢por qué se produce el cambio masivo de los cursos de accion de mujeres
singulares, que, enfrentadas a la construccion de un proyecto vital, se vuelcan de pronto hacia
un espacio que no habia sido pensado para ellas y lo colonizan? Dada una estructuracion del
espacio universitario que beneficiaba a los hombres, ;cémo pudo una categoria social
subordinada en relaciones educativas y de género, sometida a mayores constricciones de la
estructura, invertir, en pocas décadas, las oportunidades educativas que antes jugaban en su
contra? ¢Por qué frente a las mismas constricciones y propiedades habilitantes, unas personas
(en este caso, mujeres) emprenden unos cursos de accién y otras, (en este caso hombres) otro
muy distinto?

Hemos adelantado ya que la teoria de la relacion con el saber, de Bernard Charlot, podia
ser un instrumento Util para explicar las razones por las cuales las mujeres, con una mayor
conciencia de su incompletitud, social y cultural determinada, se inclinan con mas frecuencia y
ahinco a aprovechar las oportunidades que la escuela, como institucién estructurada por normas,
les provee para procurar una mayor satisfaccion de la necesidad de autocompletarse. EI como
de ese proceso, es mas complejo y puede aun complejizarse mas. Porque, aunque Charlot
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atribuye al “deseo” la movilizacién necesaria para establecer esa relacion social en la que
consiste la basqueda del saber, también seria posible acudir a otros conceptos que, lejos de la
psicologia, se encuadren en el cuerpo tedrico de la sociologia general. En si, la idea de “deseo”
no es de orden socioldgico, sino psicoldgico. Del mismo modo que Charlot asume el
Psicoandlisis Lacaniano distancidndose del concepto de deseo como pulsion, cercano al
Freudismo clésico, intentaré introducir un concepto que, sin recurrir a la psicologia, de cuenta
de igual manera de la “atraccion” que experimentan los sujetos humanos en favor de la
construccion de si y de su relacion con los otros y el mundo, que pueda resultar
sociol6gicamente mas comprensible y a la vez mas Gtil para la explicacion de las variabilidades
gue pueden encontrarse entre distintas culturas, sociedades y aun, individuos.

Me refiero en concreto a la nocion de “tension con el mundo”, ampliamente utilizada
por el sociologo aleman Max Weber, en La Etica Protestante y el Espiritu del Capitalismo, pero
también en muchos de sus escritos sobre Sociologia de la Religion. Aunque parezca extrafio,
extrapolar conceptos de la Sociologia de la Religion hacia el campo del saber y de la escuela,
recordemos que, para Weber, tanto la escuela como las iglesias consistian en “organizaciones
hierocraticas”, que prometian bienes de salvacion futuro -aunque inciertos- como la salvacion
religiosa o las titulaciones académicas, a cambio de la practica de una ascesis cotidiana a la que
se sometia, por su propia voluntad, cada uno de sus miembros. Lo estricto de los
comportamientos ascéticos, de disciplinamiento y de cumplimiento de las reglas necesarias para
obtener aquellas recompensas, era mayor cuanto mayor fuera la distancia entre los ideales éticos
propuestos y la imperfeccién de los sujetos. Era la conciencia de las propias ineptitudes como
humanos, la conciencia de la propia imperfeccion, en relacion con las prescripciones y
demandas éticas exigidas, la que generaba una tension que crecia cuanto mayor era esa
distancia. Del mismo modo como se tensa la cuerda de un arco para que la flecha disparada
pueda salvar una gran distancia, asi se tensa la disposicion del sujeto que se sabe imperfecto e
inacabado para salvar la distancia que lo separa del modelo de perfeccion que le es prescripto.
Cuando mas satisfecho esté el sujeto consigo mismo, y cuanto mejor sea tratado por el mundo,
es menos probable que se vea obligado a movilizar su voluntad hacia un modelo que,

verdaderamente, no visualiza siquiera como deseable, o lejano.

EL COMO: LA CAPACIDAD DE AGENCIA, LAS PROPIEDADES DE LA
ESTRUCTURA'Y EL PAPEL DE LA CONVERSACION INTERNA
Como sostiene la sociologa britanica Margaret Archer (2003), los procesos deliberativos

de actores constituyen en los hechos “conversaciones internas” que, en mayor 0 en menor
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medida, todas las personas sostienen consigo mismas, considerando los aspectos recursivos (0
sea, habilitantes) y las limitantes de la estructura, movilizadas a través de esa tension generada
por el sentido de “falta” y con vistas al desarrollo de su proyecto propio. Los balances
provisorios, las conclusiones a las que arribe y las acciones que emprenda, impactaran sobre la
estructura social misma, aun a pequefa escala, ratificandola o contribuyendo a su modificacion.
Esta puesta en primer plano de los procesos deliberativos internos de sujetos mas o menos
reflexivos, es crucial para comprender las razones por las que, personas concretas, se posicionan
de modos peculiares respecto de sus posibilidades dentro de la estructura, sin utilizarlas tanto
como podrian, contrariandolas, o haciendo esfuerzos sobrehumanos para sobreponerse a los
aspectos restrictivos de la misma, a fin de llevar a cabo sus proyectos personales, siempre que
hayan podido definir al menos, uno.

Si los factores sociales o culturales tienen alguna influencia como obstaculos o
incentivos para decidirse por un curso de accion, es debido a propiedades y poderes que son
especificos a los agentes, tales como querer, pensar, o deliberar, y que son caracteristicos y
distintivos de las personas. Asi, las constricciones y los recursos propios de la estructura, no
pueden actuar por si mismos, como si fueran “entidades”. Para que algo pueda actuar como
constriccién o como recurso, debe ser puesto en una relacion tal que obstruya o ayude al logro
de alguna actividad especifica del agente movilizado, por lo que no es posible referirse a las
constricciones y los recursos sino es en relacion con agentes que tienen proyectos, y los
persiguen. Por lo tanto, es crucial distinguir entre la existencia de propiedades estructurales y
el ejercicio de sus fuerzas causales.

En suma, para que los diversos factores puedan ejercer su poder constrictor o recursivo,
se requiere de: a) la existencia de proyectos humanos; b) una relacion de congruencia o
incongruencia con los proyectos particulares de los agentes; c) respuestas de los agentes a estas
influencias, las que, al ser condicionantes mas que determinantes, estan sujetas a la deliberacién
reflexiva sobre la naturaleza de la respuesta. (ARCHER, 2003, p. 8). El mecanismo mediador
entre estructura y agencia que permite explicar el condicionamiento social, es la conversacién
interna por la cual nos es posible definir, deliberativa y reflexivamente, modos de vida en
condiciones sociales objetivas que no podemos elegir.

Aunqgue Archer no asume la perspectiva de género dentro de su trabajo de campo y sus
interpretaciones tedricas, se percibe claramente, en sus ejemplos concretos y constructos
tedricos derivados de aquellos, la existencia de una muy amplia variedad en la profundidad,
complejidad y diversidad de formas que puede asumir estas conversaciones en cada miembro
de la sociedad. La capacidad reflexiva y su ejercicio como “conversacion interna” varia
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enormemente de persona a persona, con resultados también muy diversos: desde quienes apenas
ejercen la reflexividad y de algin modo “se dejan llevar” por las circunstancias, hasta los “meta
reflexivos” que llegan a cuestionar permanentemente sus propios procesos reflexivos y el valor
de cada uno de sus logros, pasando por otros tipos intermedios.

En nuestro caso, se trataria de ver si en el proceso de deliberacion que constituye la
permanente conversacion interna, los y las jovenes presentan diferencias en su capacidad para
poner los aspectos recursivos de la estructura, y del sistema educativo en ella, en consonancia

con el logro de proyectos de vida que han formulado para si.

DE LA TEORIA A LA EMPIRIA. ALGUNOS HALLAZGOS GENERALES

Desde los instrumentos teéricos presentados mas arriba, parece posible pensar la
feminizacion de la educacion, en particular la universitaria, a través de la deteccién, dentro de
los discursos de las mujeres de varios aspectos significativos: a) la existencia de proyectos
propios con rasgos caracteristicos, mas claramente delineados que los de los hombres; b) la
manifestacion de procesos deliberativos que son narrados como “conversaciones internas”, de
un modo similar a la concepcion de Archer y que no guardan relacion con las expectativas
estereotipadas del comportamiento femenino tradicional; c) una clara conciencia de las
constricciones estructurales determinadas por multiples manifestaciones de la desigualdad en
las relaciones de género; d) la elaboracion y puesta en préactica de estrategias destinadas a salvar
las dificultades que generan aquellas constricciones, aprovechando las propiedades habilitantes
de la estructura, a través lo que hemos llamado ‘“sobrecalificacion compensatoria” y
“sobreesfuerzo pragmatico” y e) la movilizacion del yo, resultado de la tension entre sus
capacidades actuales y las que buscan para su futuro, a través de la relacion con el saber, que
para las mujeres cobra alta significacion, mas alla de los propdsitos laborales y de progreso
profesional que ello pudiera implicar. Como resultado, podremos percibir coémo los aspectos
recursivos y habilitantes de la estructura, en el marco de estos proyectos femeninos, se
convierten en avenidas por las cuales no sélo es posible transitar, sino incluso superar a aquellos

para quienes fueron creadas y utilizadas casi en exclusividad durante siglos en el mundo entero.

LA PUESTA EN PRACTICA DE ESTRATEGIAS SUPERADORAS DE LA
DISCRIMINACION DE GENERO Y LAS PROPIEDADES CONSTRICTORAS DE LA
ESTRUCTURA EN EL ESPACIO SOCIAL

En los trabajos empiricos que hemos llevado a cabo, hemos percibido en las mujeres al
menos las siguientes maneras de enfrentar y superar estas desigualdades:
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a) Una “sobre-calificacion compensatoria”, o sea, una busqueda de titulaciones escolares mas
alla de lo que seria estrictamente necesario, a fin de compensar las desventajas que se pueden
sufrir en el mercado laboral en comparacion con los hombres, o mejor, como ya se leyd, en
competencia con ellos.

b) Un sobre-esfuerzo pragmatico, o una ascesis altamente restrictiva, que supone una
racionalizacion de la vida a fin de ordenarla y dar cabida, dentro de la jornada, con las
obligaciones que emanan de la doble, triple o cuadruple condicion de las jovenes: como
estudiantes, trabajadoras, amas de casa, comparieras de estudio o de su pareja. Esto conlleva,
un enorme costo personal, pero varias de las entrevistadas parecen estar dispuestas a esforzarse
al maximo para cumplir con las multiples obligaciones que se han impuesto. Sin embargo, el
relato de sus jornadas no adquiere la forma de un lamento sobre su situacion, sino que este sobre
esfuerzo parece estar “naturalizado”, incorporado ya como rutina habitual y aceptada como una
condicién para lograr un mayor rendimiento.

¢) Una relacion con el saber y el conocimiento como una cuestion identitaria y de construccién
reflexiva del yo. Mientras muchas de las mujeres entrevistadas y reunidas en grupos de
discusion incorporaban a sus discursos un proyecto hacia un mundo laboral, profesional,
académico y también familiar y afectivo, otras manifiestan abierta y simplemente, su necesidad
de incorporar conocimiento, de saber, de mantener, al decir de Charlot, esta relacion con el
saber que es siempre, al fin y al cabo, una cuestion identitaria.

En suma, parece poder delinearse un panorama en el cual, cierto tipo de mujeres —-mas
frecuentemente que sus similares masculinos- percibiendo las dificultades para sobreponerse a
las constricciones estructurales que les planeara la vida adulta en sus distintos aspectos,
defienden su propio proyecto de vida mediante un profundo y complejo proceso de reflexion
consigo mismas, y un sobre esfuerzo que les permita movilizar todos los recursos de una
estructura que muestra al mismo tiempo, su enorme poder constrictor y su papel en la
transformacion de las reglas de juego del espacio educativo, y posiblemente, el que queda

allende de él.

CONCLUSION

Habra que estudiar mucho méas profundamente algunos aspectos evidenciados durante
las investigaciones, para describir e interpretar los procesos reflexivos y la construccion de
proyectos que conducen mucho mas frecuentemente a las mujeres que a los hombres, a optar
por estudios universitarios, valiéndose de esta manera de recursos habilitantes de estructuras
que se han establecido formalmente mediante la normativa que el rige el mundo escolar, y en
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especial, el universitario. Sin embargo, de lo mostrado hasta aca, y en concordancia con quienes
sefialan los micro procesos de discriminacion en los espacios educativos, puede esbozarse un
sistema cuyo ordenamiento se encuentra marcado por la coexistencia de dos estructuras
superpuestas y con frecuencia, divergentes:

Por un lado, las reglas prescriptas explicitas que sirven de fundamento a la escuela como
institucién educativa, y como un &mbito diferente del mundo social y cultural de lo heredado y
lo desigual: el valor del conocimiento escolar adquirido, el universalismo, el mérito, y la
igualdad bésica de todos los estudiantes. En sus aspectos constrictivos, las reglas que rigen son
también explicitas: el cumplimiento de los horarios y reglamentos, el cumplimiento de los
planes de estudio, la obligacion de rendir exdmenes, etcétera. En esta forma de estructuracion
explicita y formalmente instituida, la escuela se constituye como un espacio social donde
caducan las leyes usuales de la interaccién social, signadas por asimetrias de todo tipo; sélo
perviven aqui las jerarquias derivadas del conocimiento y del saber escolar, en especial, la del
docente respecto del alumno, pero también la de los alumnos aventajados en relacion a los
demas. Para los actores de la institucion -docentes, alumnos, padres- es este nivel (de lo
explicitamente prescripto o limitado) el que prevalece como fuente de evaluaciony legitimacion
de las acciones; tiene una existencia real para los participantes y es un elemento central segin
el cual orientan su conducta, la evalGan y actian en consecuencia.

No estd de més decir, por otro lado, que si la institucion educativa esta explicitamente
estructurada por el valor del conocimiento del que provee, la vigencia efectiva de esta estructura
como recurso, esta fuertemente condicionada por las caracteristicas formales de su
institucionalizacion: La gratuidad de la ensefianza, el libre acceso, los sistemas de becas, son
recursos que reafirman la vigencia del discurso universalista e igualitarista de la escuela,
haciendo lo posible por nivelar, para todas las personas, dentro de los limites de lo posible, las
condiciones materiales para facilitar un acceso equitativo al conocimiento. No hay manera de
sobreestimar este aspecto. En las mujeres, puede funcionar a veces como el Gnico recurso para
la realizacion de un proyecto personal, sin verse ante la circunstancia de negociar en el seno de
sus hogares su derecho a estudiar.

Por otro lado, las normas implicitas de la estructura ajena a la escuela, que constituyen
a la institucion escolar en un espacio social asimétrico de fuerzas regido por supuestos invisibles
e indiscutibles que premian el valor atribuido, segun los contextos, a las distintas categorias
sociales. La escuela como campo exclusivamente social, coexiste con la estructura
explicitamente formalizada, y constituye un continuo con el espacio extraescolar que lo origina.
Esto es lo social —las jerarquias, los privilegios, las relaciones de géenero- que han entrado en la
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escuela, y aunque no sea lo especifico de ella, también la constituye. A diferencia de lo que se
intercambia y circula en el nivel explicito, que es el “conocer” y el “hacer”, los saberes y
reconocimientos que se transan en la interaccion socio-escolar tienen que ver con el “ser”, con
el “reconocimiento” de las dignidades que se atribuyen desde fuera, que trascienden lo escolar
y que son claramente antitéticas con los principios escolares explicitos. En esta medida,
permanecen en el nivel de la conciencia practica y no tienen una expresion discursiva legitima
dentro de la escuela, y por eso subyacen como un orden implicito, de dificil legitimacion, y
raramente reconocido expresamente por los propios actores. Para las mujeres, este es el mundo
del menoscabo, de la invisibilizacion y la violencia que denuncia el reproductivismo de género.

Sin embargo, utilizando en la institucion educativa, de modo activo, los abundantes
recursos que, posiblemente por primera vez en sus vidas les son accesibles, habiendo formulado
proyectos propios y reflexionando en torno a ellos, las mujeres parecen no percibir otra
estructura que la escolar y se atienen a ella, aceptando y enfrentando con éxito, las limitaciones
y exigencias que la misma les impone. El mundo social discriminador y desigual, dicen, queda
fuera, en el mundo del trabajo, de las relaciones familiares, en el mundo de la domesticidad.
Puede ser que en la escuela, la discriminacion esté alli, agazapada, manifestandose
ocasionalmente, pero no logra superar en la conciencia de las mujeres, la satisfaccion que les
proporciona acceder a un mundo donde rige otro tipo de igualdad, donde se las premia por sus
logros, donde obtienen satisfaccion por el simple hecho, a veces, del disfrute y del mejoramiento
personal.

Comparativamente, la institucion escolar es mas dura para los hombres. Alli no disfrutan
del privilegio de ser valorados simplemente por lo que son: hombres. Aqui, en la universidad,
al igual que sus comparfieras, tienen que cumplir reglas, someterse a la autoridad de docentes a
quienes no valoran, soportar la superioridad en el desempefio de sus comparieras mujeres, y
reprimir (a veces) las manifestaciones del machismo que forma parte de los modos de
estructuracion social de los espacios ajenos a la escuela. Se aburren, se cansan, se enojan, se
quejan. La actividad intelectual no es suficientemente “productiva”, no tiene suficiente sentido,
los estudios son largos, ellos ya tienen 23 afios, ;para qué?, mejor salir a “hacer algo”, y piensan
unay otra vez en abandonar. Muchos, lo hacen. Otros muchos lo han hecho ya, antes de ingresar
siquiera a la universidad.

Ambos niveles son necesarios para entender lo que pasa en la institucion escolar. No
parece posible interpretar las diferencias entre la entusiasta agencia de mujeres que se enfrentan
con decision y esfuerzo a las constricciones que le promete la escuela a cambio de conocimiento
y emancipacion, sin tomar en cuenta su relacion con los modos de estructuracion extraescolares
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que siguen consagrando unas relaciones de género marcadas por la desigualdad y la injusticia.
Tal vez por ello las mujeres persisten y perseveran en lo escolar: seran mayoritariamente
maestras, docentes universitarias y de nivel medio, se comprometeran en posgrados, 0
simplemente seguirdn estudiando por puro disfrute o por la necesidad de crecimiento, de
emancipacioén y, segin hemos podido comprobar, por esa necesidad de auto completitud que
surge de la tension entre la imagen que el mundo les muestra de ellas mismas y de sus
capacidades, y las formas idealizadas que las culturas construyen de la feminidad.

Lejos de otras visiones, creo que no hay modo de evitar el reconocimiento al importante
papel que han tenido las instituciones educativas en la formacion del espiritu critico, de la
conciencia de nuestras problematicas, y de los recursos discursivos y argumentativos que nos
habilitan hoy y aqui, a discutir sobre la situacion de las mujeres en el mundo, y a unirnos en la

superacion de la discriminacion y la injusticia.
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RESUMO

Considerando o significativo aumento das producdes cientificas desenvolvidas no Brasil acerca da nog¢éo
de relacdo ao saber nos Gltimos anos e as diversidades de contextos e disciplinas nas quais ela tem sido
evocada, torna-se necessario estudos e reflexdes pautando sua histéria, epistemologia e difusdo. Desse
modo, a finalidade deste artigo é apresentar uma sintese da origem e desenvolvimento da nogdo de
relacdo ao saber na Franca e um panorama do cendrio especifico da difusdo no Brasil focando nas
contribuicBes das equipes de pesquisa EDUCON e NUPERES na formacdo de pesquisadores, na
producdo cientifica e na difusdo da nocéo.

Palavras-chave: Relacdo com o/ao saber. Historia e Epistemologia. Difusdo. EDUCON. NUPERES.

ABSTRACT

Considering the significant increase in scientific production developed in Brazil about the notion of
relationship with the/to knowledge (rapport au savoir) in last years and the diversity of contexts and
disciplines in which it has been evoked, it becomes necessary to reflect about its history, epistemology
and diffusion. Thus, the purpose of this paper is to present a synthesis of the origin and development of
the notion of relationship with the/to knowledge in France and a panorama of the specific scenario of
diffusion in Brazil focusing on the contributions of the research teams EDUCON and NUPERES in the
training of researchers, in the production the diffusion of the notion.

Keywords: Relationship with the/to knowledge. History and Epistemology. Diffusion. EDUCON.
NUPERES.

INTRODUCAO

O rapido aumento de pesquisas sobre a tematica da relagido com o/ao saber! em varios
campos e disciplinas (e.g. Educacéo, Ensino de Ciéncias, Educacdo Matematica) produziu a
necessidade de levar em conta a compreensao de seus aspectos histéricos e epistemolégicos,
incluindo, seu processo de difusdo no cenario da producéo cientifica brasileira.

Isto posto, achamos pertinente iniciar nossas reflexdes apresentando, sinteticamente,
tanto a origem quanto o processo de desenvolvimento da relagdo com o saber como nogéo para,
entdo, situarmos as contribui¢des de duas equipes de pesquisas, Grupo de Pesquisa Educagdo e
Contemporaneidade (EDUCON) e Nucleo de Pesquisa da Rela¢do ao Saber (NUPERES) que

tem se dedicado a formacéo de pesquisadores (mestrado e doutorado), a producéo cientifica e

1O termo ‘rapport au savoir’ tem sido amplamente traduzido no Brasil e em paises hispano-falantes como ‘relagio
com o saber’. As obras dos professores Bernard Charlot e Veleida Anahi, bem como as producdes cientificas
do grupo EDUCON tem conservado essa tradugdo. No entanto, o grupo NUPERES (Nucleo de Pesquisa da
Relagdo ao Saber) tem optado por utilizar a forma ‘relagdo ao saber’. Decidimos, nesse texto, empregar as
duas formas — relagdo com o saber e relagdo ao saber. Tecnicamente, relagdo com o saber estara mais vinculado
aos trabalhos do grupo EDUCON enquanto relag@o ao saber com os trabalhos do NUPERES.
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a difusdo dessa nogéo.

Origem e desenvolvimento da no¢ao de relacéo ao saber

H& 58 anos, o psicanalista Jacques Lacan utilizou pela primeira vez na literatura
cientifica francesa o sintagma ‘rapport au savoir’ em uma conferéncia?. Dez anos depois, Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron também utilizaram as expressdes ‘Rapport au langage’,
‘rapport a la culture’ e ‘rapport au langage et au savoir’ em sua obra ‘La Reprodution ™. Em
1975 Patrick Boumard faz uso dessa expressdo no titulo de sua tese de doutorado. Quatro (04)
anos depois, a revista Education Permanente publica um dossié intitulado ‘Le rapport au
savoir™*. Bernard Charlot e Jacky Beillerot estdo entre os autores de textos publicados nesse
dossié. Alguns anos depois, eles intitularam suas respectivas notas de defesa do doctorat d Etat
de ‘Du rapport social au savoir’® e ‘Savoir et rapport au savoir: disposition intime et
grammaire sociale’®. Em 1987, Bernard Charlot e Jacky Beillerot fundam, respectivamente, as
equipes de pesquisas ‘Education, Socialisation et Collectivités Locales’ (ESCOL) no
departamento de Ciéncias da Educagdo da Université Paris VIII, Saint Denis ¢ ‘Savoir et
Rapport au Savoir’ no ‘Centre de Recherche Education et Formation’ (CREF) da Université
Paris X, Nanterre. Estas equipes tem a relagdo ao saber como nogao que organiza seus estudos
e pesquisas, embora a partir de aportes tedricos de diferentes disciplinas. No final da década de
1980, Yves Chevallard desenvolve uma sistematizacdo axiomatica da relagdo ao saber como
um conceito da Didatica da Matematica.

Apresentamos, de forma bastante resumida, alguns personagens e atos que constituem
a historia da nocéo de relacdo ao saber (rapport au savoir). A partir da década de 1990, a
producdo cientifica utilizando essa no¢do se amplia na Franca e passa a ser utilizada em outros
paises francéfonos, em particular no Canada, mas também na América do Sul e, de maneira

especial, no Brasil. Em Cavalcanti (2015) encontramos a proposta de um framework para

2 Conferéncia proferida no “Colloque philosophique international, Royaumont, 19-23 de setembro de 1960 e
posteriormente publicada em: LACAN, Jacques. Ecrits. Paris: Le Seuil, 1966, 793p. E importante salientar
que devemos ao mapeamento realizado por Jacky Beillerot (BEILLEROT, 1989) o reconhecimento de Lacan
como o primeiro a utilizar a expressao ‘rapport au savoir’ na literatura cientifica francesa.

3 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean Claude. La reproduction: Eléments pour une théorie du systéme
d’enseignement. Editons de Minuit, Paris, p. 279, 1970. Charlot (2000) percebeu que Jacky Beilleirot ndo
havia mencionado essa informagéo e reivindica reconhecé-los (Bourdieu e Passeron) também como pioneiros
na utilizago inédita da expressdo.

4 <http://www.education-permanente.fr/public/articles/articles.php?id_revue=47>

S CHARLOT, Bernard. Du rapport social au savoir. Note de soutenance en vue de I'obtention du Doctorat d'Etat,
Université de Nanterre, 1985.

6 BEILLEROT, Jacky. Savoir et rapport au savoir: disposition intime et grammaire sociale. Note de soutenance
en vue de 1'obtention du Doctorat d'Etat. Université Paris V- René Descartes, 1987.
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sistematizacdo dessa historia em cinco (05) fases (surgimento e propagacdo da expressao
‘rapport au savoir’ na literatura cientifica; institucionalizacao; difusdo no contexto francéfono
e universalizagéo - difusdo além do contexto franc6fono).

As duas (02) primeiras sdo os fundamentos da origem da nogdo. Na primeira fase,
surgimento da expressdo ‘rapport au savoir’, temos os personagens Lacan, Bourdieu e
Passeron, seus atos, respectivos a utilizacdo dessa expressdo e 0s contextos da Psicandlise e
Sociologia. Mesmo havendo uma diferenca de dez anos entre a Conferéncia de Lacan e o livro
La Reproduction, considera-se uma dupla genealogia da no¢ao nesses campos em razéo dessas
utilizagdes acontecerem de maneira independentes entre si.

Nota-se que esses autores utilizaram a expressao ‘rapport au savoir’ de maneira pontual,
isto €, eles parecem nao ter se interessado por uma sistematizacgéo teodrica tal como aconteceu
com tantas outras nogdes e conceitos sistematizados em seus trabalhos (e.g. habitus e capital
cultural — Bourdieu e Passeron; sujeito suposto saber e objeto a — Lacan). N&o obstante, apesar
da utilizagdo ter sido pontual nas obras desses personagens, a expressao ‘rapport au savoir’
acabou despertando o interesse tanto de psicanalistas’ e sociologos®, quanto de outros
pesquisadores ligados aos campos da Educagio® e da Formagéo de Adultos?®.

Essas utilizagdes da expressdo ‘rapport au savoir’ por psicanalistas e socidlogos
(movimentagGes internas) e por pesquisadores dos campos da Educacdo e da Formagéo de
Adultos (movimentacdes externas) sdo compreendidas por Cavalcanti (2015) como
movimentos de propagacdo (2) da expressdo ‘rapport au savoir’ na literatura cientifica
francesa e correspondem a segunda fase do desenvolvimento da nocdo de relagédo ao saber.

Em relacdo a segunda fase, o autor destaca ainda dois fatores que podem ter sido
fundamentais para a popularizacdo da expressdo e para a sistematizacdo, na década seguinte, da
relacdo ao saber como nogao. O primeiro diz respeito a circulacao da expressao em instituicdes
de formacéo de adultos como o ‘Institut National pour la Formation des Adultes (INFA)’ e o
‘Centre de Universitaire de Coopération Economique et Sociale’ (CUCES). O segundo foi a
publicagdo do dossié tematico — ‘Le rapport au savoir’ — da revista Education Permanente??.

A publicacdo desse dossié talvez tenha sido o ato mais significativo de propagacdo da

" Conforme Rochex (2006), foi Piera Aulagnier, psicanalista e psiquiatra francesa de origem italiana (1923-1990),
quem mais utilizou a expressdo no campo psicanalitico.

8 Charlot (2000) aponta que seu primeiro contato com a expressio foi através de um texto de Noélle Bisseret.

9 Por exemplo, Bernard Charlot, Jacky Beillerot, Patrick Boumard.

10 por exemplo, Marcel Lesne, Bernadette Aumont, Claude Lefort.

11 Le rapport au savoir. Education Permanent, Parution n°47 - 1979-1. Mais informagdes visitar o endereco

eletrénico: <http://www.education-permanente.fr/public/articles/articles.php?id revue=47>
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expressdo, especialmente em razdo da participacdo de dois (02) pesquisadores — Bernard
Charlot e Jacky Beillerot — que serdo os principais personagens na década de 1980 envolvidos
com a sistematizacdo tedrica da relacdo ao saber como nocgédo e problematica de pesquisa do
campo das Ciéncias da Educacéo.

Estas duas primeiras fases — surgimento e propagacgdo — sdo consideradas como 0s
fundamentos da origem da noc¢édo de relacdo ao saber. Ainda na década de 1970, a expressdo
‘rapport au savoir’ também é encontrada nos trabalhos de André Giordan!2, no contexto das
Didéticas das Ciéncias (cf. CHARLOT, 2005; CAVALCANTI, 2015). No entanto, ndo foi
possivel identificar se a utilizacdo da expressdo nesse campo foi independente e, portanto,
poderia ser situada na primeira fase — surgimento — ou se esta foi utilizada a partir dos
movimentos de circulacdo da expressdo estando, assim, situada na segunda fase — propagacéo.

A terceira fase identificada como institucionalizagdo (3) refere-se ao reconhecimento e
sistematizacdo tedrica da relacdo ao saber como nocdo. Nesse sentido, as théses d’Etat
desenvolvidas por Bernard Charlot e Jacky Beillerot e a criacdo das equipes de pesquisas por
estes pesquisadores, bem como o texto de Yves Chevallard séo os principais fatos que delineiam
esse momento. Cavalcanti (2015) argumenta que surge desse contexto um nucleo duro
epistemoldgico multidisciplinar da relacdo ao saber como nocéo, a partir da sistematizacao de
varias abordagens teoricas e metodoldgicas independentes entre si que orientam pesquisas

empiricas, as quais mencionamos a seguir:

— Abordagem microssociolégica/socioldgica desenvolvida por Bernard Charlot e a
equipe ESCOL;

— Abordagem clinica/socioclinica/psicanalitica desenvolvida por Jacky Beillerot e a
equipe Savoir et Rapport au Savoir;

— Abordagem didéatico-antropoldgica desenvolvida por Yves Chevallard.

Posteriormente, Charlot (1997/2000) desenvolve uma abordagem socio-antropoldgica a
qual Cavalcanti (2015) a considera como parte constituinte desse ndcleo duro epistemoldgico.
As abordagens desenvolvidas por Bernard Charlot e a equipe ESCOL e por Jacky
Beillerot e equipe Savoir et Rapport au Savoir foram sistematizadas no campo das Ciéncias da
Educagéo e tém o ‘sujeito’, que ¢ mediado/constituido a partir da relagdo ao saber, como foco

de suas problematicas. A abordagem desenvolvida por Yves Chevallard, por outro lado, foi

12 GIORDAN, A. Pour une éducation scientifique: changer le rapport de 1‘éléve au savoir. Raison présente, n. 41,
1977; GIORDAN, A. Quelle education scientifique pour quelle société?. PUF, 1978.
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sistematizada particularmente ligada ao contexto da Teoria Antropoldgica do Didatico e sua
problematica enfoca o(s) ‘saber(es)’ ¢ as institui¢des, distinguindo-se, portanto, as relacGes
pessoais e as relacfes institucionais ao saber.

A quarta fase de desenvolvimento da nogédo de relagéo ao saber corresponde a difusdo
(4) da nogdo no cenério francofono. Considera-se aqui sua utilizacdo nas pesquisas
desenvolvidas tomando como referencial uma ou mais abordagens tedricas da relacdo ao saber.
Nessa fase, destacam-se 0s grupos de pesquisas e os eventos'® como importantes veiculos para
a difusdo da nogdo. Esse movimento de difusdo nesse cenario € bastante intenso e adquire
relevancia nos campos da Educacdo e Formagdo de tal forma que ela é citada como uma das
principais noc¢Bes para estudos e pesquisas nesses campos, estando presente em varios Iéxicos
especializados, tais como, os Dicionarios de Educacio'* e da Educagdo e Formagdo®®; no
Dicionario de Conceitos Fundamentais das Didaticas'®. Além disso, é reconhecida como uma
das 500 palavras-chave para a Educacio e Formac&o ao longo da vidal’ e uma das 100 palavras
da Educacéo®®.

Os movimentos de difusdo para além do cenério francofono, identificados como
universalizagdo (5) correspondem a quinta fase de desenvolvimento da nogéo de relagéo ao
saber. Assim, os movimentos de difusio da nogao no Brasil e na Argentina, por exemplo, seriam
compreendidos no sentido de universalizagdo da nogdo. O capitulo 7 da tese de Cavalcanti
(ibid.) apresenta um estudo sistematico de sua utilizacao na literatura cientifica brasileira até o
ano de 2015, sendo complementado pelos estudos de Bastos e Cavalcanti (2018) que atualizam
o0 inventario de producdes cientificas mapeadas. Assim, em Cavalcanti (2015) foram mapeadas
241 referéncias bibliogréficas respectivas a 17 teses, 55 dissertacdes, 41 artigos publicados em

periddicos e 128 comunicacdes cientificas publicadas em anais de eventos. Bastos e Cavalcanti

13 Remetemos 2 leitura do capitulo 5 — Difusdo da nogdo no contexto francofono: eventos cientificos e equipes de
pesquisas — da tese de Cavalcanti (2015).

14 COSNEFROY, Laurent (2008). ‘Rapport au savoir’. In: VAN ZANTEN Agnés (sous la direction de).
Dictionnaire de I’éducation. Presses universitaires de France/Paris. pp. 597-599; versdo em lingua portuguesa
- COSNEFROY, Laurent (2011). ‘Relagdo com o saber’. Em: VAN ZANTEN, Agnés. Dicionario de
educagdo. Rio de Janeiro: Vozes.

15 BEILLEROT, Jacky (1997). Article ‘Rapport au savoir’. Dictionnaire de I'éducation et de la formation.
18 REUTER, Yves (2007). Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques. De Boeck.

17 FRANCIS, Danvers (2003). 500 mots clefs pour I'éducation et la formation tout au long de la vie. PU du
Septentrion.

18 RAYOU, Patrick; VAN ZANTEN, Agnés (2011). Les 100 mots de I'éducation, Paris, Presses Universitaires de
France. 128 p.
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(2018), por sua vez, seguindo os mesmos direcionamentos de Cavalcanti (ibid.) mapearam, no
periodo de 2015 a 2018 um conjunto de 91 referéncias bibliogréaficas constituido por (08) teses,
16 dissertagdes, 33 artigos e 34 comunicagdes cientificas. Levando em conta que estes trabalhos
de mapeamento focaram exclusivamente nos titulos das producges, podemos argumentar que,
no cenario brasileiro, a nog&o de relagdo ao saber tem sido, também, uma das principais nogdes
para o estudo e pesquisa ho campo da Educacéo.

Cavalcanti (ibid.) analisando transversalmente esse processo histdrico cita Bernard
Charlot e Jacky Beillerot como os principais agentes no processo de institucionalizagdo da
relacdo ao saber como nogdo. No entanto, destaca Bernard Charlot como o principal
pesquisador uma vez identifica sua efetiva participacdo como protagonista em todas as fases de
desenvolvimento, com excecdo da primeira fase — surgimento. De fato, a difusdo da noc¢éo no
Brasil se deve principalmente em razdo de suas ligacbes com o Brasil a partir de 1997 e de sua
vinda para o pais em 2003. Atualmente Bernard Charlot é professor visitante na universidade
Federal de Sergipe, atuando na graduacdo e pds-graduacdo, tendo orientado varias teses e
dissertacbes. Além disso, diversos pesquisadores do Brasil e do exterior realizaram seus
estagios de pds-doutorado sob sua supervisdo. Por essa razéo, evidencia-se que a maior parte
das producdes cientificas nacionais acerca da nocao de relagdo ao saber utilizam seus trabalhos
como Unica ou principal referéncia tedrica.

A historia da nocdo de relacdo ao saber, assim como a prépria historia do conhecimento,
¢ construcdo de um processo dinamico e complexo, constituido por personagens, atos,
instituicdes e veiculos de producdo e difusdo. Apos a apresentacdo desse panorama geral da
historia da nocdo, incluindo aspectos gerais de sua difusdo no cenério especifico da producéo
cientifica brasileira, ressaltamos que o presente artigo se articula com os estudos de sua fase de
universalizacdo, particularmente situado em sua difusdo no Brasil. No entanto, vamos nos
restringir a discutir apenas o papel de dois grupos de pesquisas e de um evento cientifico nesse

processo de difuséo/universalizagéo.

CONTRIBUICOES DO GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE (EDUCON) NO ESTUDO, PESQUISA E DIFUSAO DA
NOCAO DE RELACAO AO SABER

O Grupo de Estudos e Pesquisa Educacdo e Contemporaneidade (EDUCON), liderado
pelos professores Veleida Anahi da Silva e Bernard Charlot, foi criado em 2007 com base em
atividades iniciadas em 2004. Seu ponto de partida foi um projeto de extensdo, aprovado em
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um edital da Pro-reitoria de Extensdo da Universidade Federal de Sergipe-UFS.

O Grupo desenvolve pesquisas sobre Educacdo e Contemporaneidade organizadas nas
seguintes linhas de pesquisas: “Relacdo com o saber”, “Juventude, Trabalho e Educacao”,
“Ensino de Ciéncias e Matematica na Educa¢do Basica e no Ensino Superior” e “Formacgao de
professores na contemporaneidade”. Notadamente, a linha de pesquisa ‘Relacdo com o Saber’
se destaca tanto por concentrar grande parte dos estudos e pesquisas realizados como também
pela transversalidade que ela experimenta nos trabalhos vinculados as demais linhas.

Desde sua criagdo, 0 EDUCON vem desenvolvendo agdes relevantes em nivel local,
nacional e internacional relacionadas a formacdo de pesquisadores bem como a producgéo e
difusdo de estudos e pesquisas sobre a relacdo com o saber. Do ponto de vista institucional, as
acdes formativas e de producéo de saber do grupo EDUCON tem sido realizadas principalmente
em dois programas de pés-graduacdo da Universidade Federal de Sergipe-UFS — Programa de
P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica-NPGECIMA e Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo-PPGED. Nesse contexto, acreditamos que o grupo EDUCON tem sido
uma escola de formacdo de pesquisadores (mestrandos, doutorandos, pos-doutorandos) e de
interlocucdo entre pesquisadores iniciantes e veteranos, alem de um locus de producdo de
saberes no que diz respeito a problemética da relacdo com o saber.

E importante situar também a realizacao de estudos e pesquisas a partir de atividades de
colaboracdo com diversos pesquisadores nacionais, de modo especial, a partir de projetos
coordenados pela profa. Veleida Anahi, como o PROCAD, por exemplo, e de sua atuacao nas
areas de Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica e da atuacdo do prof. Bernard Charlot na
area de Educacdo. O EDUCON também vem desenvolvendo atividades de colaboragdo em
nivel internacional em parcerias com pesquisadores de diversos paises, como como a Franca
(Universidade de Paris 8 e ESPE® de Rouen), Portugal (Universidades de Lisboa e Porto),
Argentina (Universidade de La Plata e Universidade do Rio Negro) e Uruguai (Universidade
de la Republica, em Montevidéu), Grécia (Universidade de Patras), entre outros.

Do ponto de vista da difusdo da nocéo de relagdo com o saber, o grupo EDUCON tem
divulgado os resultados dos estudos e pesquisas de maneira pessoal ou coletiva através de
publicacbes e organizacdo de dossiés tematicos em periddicos cientificos (nacionais e
internacionais, impressos e on-line); producao, organizacao, capitulos, prefacios e posfacios de
livros (impressos e e-books; nacionais e internacionais); comunicagdes cientificas em eventos

(locais, nacionais e internacionais). O grupo EDUCON estéa envolvido em duas importantes

19 ESPE: Ecole Supérieure du Professorat et de I’Education
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acoes: a criagdo da Rede de Pesquisa Sobre a Relagdo com o Saber-REPERES? e do Coldquio
Internacional Educacdo e Contemporaneidade, também conhecido pela siga do grupo,
EDUCON.

A rede REPERES (REde de PEsquisa sobre a RElagdo com o Saber) é inspirada no
termo francés ‘reperes’ que significa ‘referéncias’. Assim, a rede visa divulgar os diversos tipos
de producdes cientificas (Livros, Capitulos, Relatorios de Pds-Doutorados, Teses, Dissertacoes,
TCC, Dossiés organizados em Periodicos, Artigos publicados em Periodicos, Comunicacao
Cientificas apresentadas em Eventos, Resenhas e Entrevistas) sobre a nocéo de relagdo com o
saber. Ademais, busca possibilitar comunicacfes entre os pesquisadores (confirmados ou
novatos) e fornecer eventual apoio aos que se interessam por esta nocao.

No que diz respeito ao Coléquio Internacional Educacdo e Contemporaneidade-
Coléquio EDUCON, o grupo EDUCON realizou sua primeira edi¢cdo em 2007. Trata-se de um
evento anual realizado no campus Séo Cristévao da Universidade Federal de Sergipe-UFS, que
conta com a coordenacao geral de Veleida Anahi da Silva e coordenacdo cientifica de Bernard
Charlot. O evento se destaca pela regularidade, pela tradicdo de reunir importantes
conferencistas nacionais e internacionais das areas de Educacéo e Ensino e pela abrangéncia
dos temas abordados.

A democratizagdo do saber também tem sido um dos compromissos dos coldquios
EDUCON. Dessa maneira, o evento possibilita dois tipos de inscri¢cBes: ouvintes e submissdo
de trabalhos. As inscricbes para ouvintes sdo gratuitas. Dessa maneira, o Coloquio tem
propiciado a participagdo de professores da Educacdo Basica e estudantes de graduacao e pds-
graduacdo como ouvintes nas diversas Conferéncias, Mesas Redondas e Minicursos.

O | EDUCON, realizado em 2007, contou com um publico de aproximadamente 500
participantes. Nas proximas edi¢des, esse numero foi crescendo de tal modo que em sua décima
segunda edicdo (XII EDUCON), realizado em 2018, o publico se ampliou para
aproximadamente 2300 participantes, sendo 1500 inscricbes gratuitas e 800 pagantes na
modalidade submissdo de trabalhos. A abrangéncia dos temas — em 2018 foram organizados 28
eixos tematicos — e a quantidade pesquisadores nacionais e internacionais que ja participaram
como palestrantes em Conferéncias e Mesas Redondas também tem sido um dos diferenciais
do evento. Enfim, acreditamos que os Coléquios EDUCON estéo se consolidado como um dos
maiores e mais importantes eventos internacionais da area de Educagéo e Ensino realizados no

Brasil.

20 Endereco virtual da rede REPERES: <http://redereperes.wixsite.com/reperes>.
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A presenca de Bernard Charlot — considerado como o principal pesquisador envolvido
com a sistematizacao e difusdo da nocéo de relacédo ao saber (cf. CAVALCANTI, 2015) e sua
atuacdo na organizacao do evento, juntamente com Veleida Anahi da Silva, certamente tem
despertado, ao longo dos anos, o interesse na participacdo e submisséo de trabalhos nos
Colbéquios EDUCON de muitos pesquisadores e estudantes que investigam a problematica da
relacdo com o saber. Assim, analisando, mesmo que superficialmente, o repertorio de
referéncias bibliograficas mapeadas nos estudos de Cavalcanti (2015) e Bastos e Cavalcanti
(2018), verificamos que os coloquios EDUCON tém sido o principal evento de difusdo da nogéo

de relagdo com o saber no cenério brasileiro.

CONTRIBUICOES DO JOVEM NUCLEO DE PESQUISA DA RELACAO AO SABER
(NUPERES) NO ESTUDO, PESQUISA E DIFUSAO DA NOCAO DE RELACAO AO
SABER

Em 2015, o prof. Dilson Cavalcanti defendeu sua tese de doutorado que abordou a
histdria, a epistemologia e a difusdo da nocao de relacdo ao saber, especialmente na literatura
cientifica brasileira. Em 2016, enviou uma cépia de sua tese para o prof. Bernard Charlot e
desde entdo passaram a manter contatos frequentes discutindo questfes sobre o estudo e
pesquisa da relacdo ao saber. Nesse mesmo ano, participou pela primeira vez do Coléquio
EDUCON (décima edicdo) conhecendo pessoalmente o prof. Bernard Charlot (UFS), a profa.
Veleida da Silva (UFS) e varios outros pesquisadores?* envolvidos com a nogdo de relagdo ao
saber. Na ocasido, o prof. Bernard Charlot falou da Rede REPERES, 0 que despertou muito
interesse do prof. Dilson Cavalcanti que passou imediatamente a integra-la.

O ano seguinte foi marcado por uma aproximagdo mais intensa entre o prof. Dilson
Cavalcanti e o grupo EDUCON. No primeiro semestre, o prof. Dilson Cavalcanti realizou um
estagio de licenca capacitacdo sob a supervisdo do prof. Bernard Charlot; participou de uma
banca de defesa de mestrado juntamente com as profas. Veleida da Silva e Denize Souza e com
o prof. Bernard Charlot e proferiu uma palestra, a convite da profa. Veleida, para estudantes do
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de

Sergipe. No segundo semestre, participou como conferencista no XI Coloquio EDUCON,

21 Entre os quais, as professoras Dra. Denize Souza (UFS), Dra. Celeste Souza (Universidade do Vale do Rio Doce-
UNIVALE), Dra. Luciana Venancio (Universidade Federal do Ceara-UFC) e a profa. Me. Elissandra Santos.
E importante ressaltar a vinculagio de orientagio (mestrado e doutorado) e supervisdo dessas pesquisadoras
com o prof. Bernard Charlot. A profa. Elissandra foi orientada por ele no doutorado, a profa. Denize no
mestrado e as profas. Veleida, Celeste e Luciana foram supervisionadas em estagios pos-doutoral.
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ocasido em que o acompanharam também suas trés orientadas de mestrado — Mariana Morais,
Luceilda do Vale e Andreia Bastos — que desenvolvem suas pesquisas acerca da relacdo ao
saber do professor.

Em 2018, inspirado pela ideia da Rede REPERES, decidiu criar o Nucleo de Pesquisa
da Relagéo ao Saber-NUPERES. Trata-se de um grupo de pesquisa multidisciplinar que conta
com a participacdo de pesquisadores e estudantes de diferentes areas (e.g. Psicologia, Filosofia,
Psicandlise, Administracdo, Matematica, Pedagogia) e esta organizado a partir das seguintes
linhas de pesquisas: Relacdo ao saber do professor; Mapeamento em Pesquisas Educacionais;
Historia e Epistemologia da Relagdo ao Saber.

Em seu primeiro ano de existéncia, 2018, o NUPERES desenvolveu diversas acGes de
estudo, pesquisa e difusdo da nocdo de relacdo ao saber. Do ponto de vista da producdo
cientifica, inicialmente, o grupo elaborou um programa de pesquisa integrativo (projeto guarda-
chuva) sobre a relagdo ao saber do professor, o qual estd em desenvolvimento, no qual estéo
vinculadas trés pesquisas de mestrado (em andamento) e uma de doutorado (ja finalizada)?.
Realizou estudos de mapeamento da producdo cientifica acerca da nocao de relacdo ao saber
que foram apresentados como comunicacéo cientifica no X1 Coléquio EDUCON (ver: SILVA,
CAVALCANTI e DO VALE, 2018; BASTOS e CAVALCANTI, 2018; DO VALE,
CAVALCANTI e SILVA, 2018). Publicou um artigo de mapeamento da producéo cientifica
acerca da relacao ao saber no contexto do ensino de Matematica (ver: CAVALCANTI e BRITO
LIMA, 2018). No final do ano, o prof. Dr. Constantin Xypas, pesquisador francés de longa
experiéncia, ingressa como professor visitante no PPGECM e passa a integrar o NUPERES.

Do ponto de vista da formacdo de pesquisadores, 0 NUPERES realiza reunides
quinzenais; atua ofertando disciplinas e orientando disserta¢cdes de mestrado no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica do Centro Académico do Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco-PPGECM/CAA/UFPE. Possui atuacdo no Programa de
P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade Federal Rural de
Pernambuco-PPGEC/UFRPE na orientagéo e co-orientagéo de tese de doutorado no Programa
de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal Rural de
Pernambuco-PPGEC/UFRPE.

22 A tese de doutorado foi defendida no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
UFRPE pela profa. Valéria Borba, atualmente docente da Universidade Federal de Campina Grande. Essa tese
foi orientada pela profa. Dra. Anna Paula Avelar Brito Lima da UFRPE (também membro do NUPERES) e
pelo prof. Dilson Cavalcanti.
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A PARCERIA DOS GRUPOS DE PESQUISA EDUCON E NUPERES NO XII
COLOQUIO EDUCON

Como ja mencionamos, 0s Coléquios EDUCON tem sido um dos mais importantes
veiculos de difusdo da nogdo de relacdo ao saber no Brasil. No entanto, é evidente que o XIlI
Coloquio EDUCON superou as edi¢des precedentes, em razdo da agenda diversificada que foi
proporcionada pela parceria dos grupos de pesquisa EDUCON e NUPERES.

Nessa edicdo, a nocéo de relacéo ao saber esteve presente na Conferéncia Internacional
de Abertura "Observer et analyser les pratiques enseignantes dans leur rapport aux
apprentissages: une démarche de recherche et de formation professionnalisante” (Observar e
analisar as préaticas de ensino em sua relacdo com as aprendizagens: um caminho para a pesquisa
e a formacdo profissional), proferida pela profa. Dra. Marguerite Altet da Universidade de
Nantes-Franca e traduzida pelo prof. Bernard Charlot (UFS e Grupo EDUCON) e na
Conferéncia de Encerramento “A relagdo com o saber: um ato de subversao e o compromisso
militante com o aprender” proferida pelo prof. Dilson Cavalcanti da UFPE e coordenador do
NUPERES e coordenada pela profa. Dra. Denize Souza (UFS).

Além desses momentos, aconteceram duas mesas redondas nas quais a relacdo ao saber
foi o tema central. “A nogao da relagdo com o saber e suas implicagdes para as pesquisas em
ensino de ciéncias e matematica” contou com a participacdo dos professores da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) Dr. Sérgio de Melo Arruda e Dra. Marinez Meneghello, tendo sido
coordenada pela profa. Dra. Andréa Karla Ferreira Nunes (UNIT). Enquanto “A relagdo com o
saber: panorama das pesquisas na Argentina, Brasil ¢ Uruguai” foi uma proposta e articulada
pelo prof. Dilson Cavalcanti tendo o apoio dos professores Veleida Anahi da Silva e Bernard
Charlot. Como o titulo anuncia, a mesa redonda teve uma composi¢do internacional, na qual
fizeram parte as professoras Dra. Adriana Marrero (Universidad de la Republica, Uruguay),
Mg. Soledad Vercellino (Universidad Nacional de Rio Negro y Universidad Nacional del
Comahue, Argentina), Dra. Rosemeire Reis (Universidade Federal de Alagoas), Dra. Maria
Celeste Reis Fernandes de Souza (UNIVALE) e a Dra. Luciana Venancio (UFC).

Além das conferéncias e mesas redondas, o XII Coléquio EDUCON inovou instituindo
a ‘relagdo com o saber’ como um eixo tematico (Eixo 28)?® para nortear o envio das
comunicac0es cientificas. Com a intencédo de colaborar com o Coléquio EDUCON, os membros
do NUPERES organizaram uma lista com o0s contatos de pesquisadores que ja utilizaram a

nocao de relagéo ao saber e realizaram um intenso processo de divulgacdo, impulsionando um

23 Eixos teméticos do XII Coléquio EDUCON: <http://educonse.com.br/xiicoloquio/default.asp?ac=6>.
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guantitativo bastante relevante de submissoes, resultando em total de 25 trabalhos aprovados e
publicados nos anais* do evento.

Acreditamos que esse conjunto de ac¢des desenvolvidas no XII Coloquio EDUCON foi
a mais relevante iniciativa ja realizada no Brasil referente a nocdo de relacdo ao saber e,
portanto, pode ser um marco importante de um novo movimento colaborativo que possibilitara
pensar a producdo cientifica sobre essa tematica como um amplo programa de pesquisa, no
sentido de articulacdo e fundamentacao epistemologica.

Com a finalidade de continuar avancando no aprofundamento da producéo cientifica
acerca da relacdo ao saber, o editor-chefe do periédico cientifico International Journal of
Education and Teaching-IJET-PDVL%, o prof. Dilson Cavalcanti, prop0s a sistematizacio de
um dossié tematico com o titulo — A relagdo com o saber — que seria constituido a partir de uma
selecdo e avaliagdo dos 25 trabalhos apresentados como comunicagao cientifica no eixo 28 do
Coloquio EDUCON. Para isso, foi instituida uma comissdo com duas editoras convidadas —
profas. Celeste Souza e Veleida Anahi da Silva — e dois editores supervisores — profs. Bernard
Charlot e Dilson Cavalcanti (membros do corpo editorial do IJET-PDVL). Desse modo, 0
proprio dossié tematico do qual o presente artigo faz parte é, também, uma das acOes
colaborativas realizadas a partir da parceria dos grupos EDUCON e NUPERES.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos nesse artigo um breve panorama das contribui¢cbes dos grupos de
pesquisa EDUCON e NUPERES no estudo e pesquisa, na formacdo de pesquisadores, na
producéo cientifica e difusdo da nocdo de relagdo ao/com o saber no Brasil.

Apds situarmos algumas das acdes realizadas pelo experiente e ja consolidado Grupo de
Pesquisa EDUCON, apresentamos tambem as contribui¢es de um jovem grupo de pesquisa, 0
NUPERES, e destacamos o potencial criativo e produtivo da parceria entre 0s dois grupos que
propiciou no XII Coléquio EDUCON (2018) a maior agenda de conferéncias, mesas redondas
e apresentacdes de comunicacdes cientificas ja realizadas em evento.

De certo modo, relatou-se um pouco do passado e presente da trajetoria da nocéo aqui
no Brasil. Nessa direcdo, sentimos que é possivel apontar também algumas possibilidades de

continuidades e avancos futuros.

24 Anais do EDUCON, v.12, n.28 (2018). Disponivel em:
<http://educonse.com.br/xiicoloquio/publicacao_eixos.asp>.

% Endereco eletronico: <https:/ijet-pdvl.com/index.php/pdvl/issue/archive>.
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O grupo EDUCON através da militancia educacional e social de seus coordenadores
Veleida Anahi da Silva e Bernard Charlot, construiu um grande legado. Os Coloquios
EDUCON, por exemplo, tornaram-se um dos principais eventos internacionais da area da
Educacdo realizados no Brasil. Ao longo dos anos, esse evento tem sido atividade regular na
agenda de muitos estudantes, professores e pesquisadores do Brasil e exterior. Desse modo, é
imprescindivel que 0 mesmo continue existindo, mesmo apds a aposentadoria de seus
idealizadores. Considerando o cenario cada vez mais crescente de participagdes e interlocucgdes
de pesquisadores do Brasil e de outros paises, confiamos na continuidade desse importante
evento, seja na Universidade Federal de Sergipe ou em outra instituicéo, e acreditamos que 0
mesmo permanecera sendo um relevante espaco de discussdo, producéo e difusdo da nocdo de
relacdo ao saber.

Vislumbramos, também, a continuidade da rede REPERES e acreditamos que a mesma
se consolidara e se ampliard num futuro proximo. O entusiasmo e envolvimento do jovem grupo
de pesquisa NUPERES certamente contribuird para o avango da REPERES. De fato, o
NUPERES surgiu inspirado na REPERES. Alias, a ideia por trds da criacdo desse nucleo foi
motivar no futuro os pesquisadores de outros Estados que utilizam a nocdo a também se
organizarem como Nucleos de Pesquisas (abrangéncia estadual). Caso isso aconteca, 0 conjunto
de nucleos poderia constituir um Centro de Estudo e Pesquisa da Relacdo ao Saber-CEPERES
(abrangéncia nacional). Pesquisadores de outros paises poderiam constituir CEPERES. Desse
modo, a Rede REPERES seria constituida de Centros (de abrangéncias nacionais) e Ndcleos
(de abrangéncias estaduais). Pode ser um marco importante de um novo movimento
colaborativo que possibilitara pensar a producéo cientifica sobre essa tematica como um amplo
programa de pesquisa, no sentido de articulacdo e fundamentacao epistemoldgica.

Finalizamos com a constatacdo de que a parceria dos grupos EDUCON e NUPERES
permitiu-nos um olhar prospectivo para a continuidade de um legado que iniciou na década de
1980 com o prof. Bernard Charlot, ainda na Franga, e que vem sendo ano ap6s ano ampliado a
partir de sua vinda para o Brasil e parceria com a profa. Veleida Anahi, demonstrando a natureza

de um singular compromisso militante e inalienavel com o aprender e com a Educacao em geral.
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