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O ESTUDO GEOGRAFICO DO USO DO NOME SOCIAL NO EXAME NACIONAL
DO ENSINO MEDIO: A ENTRADA DA POPULACAO TRANS NO ENSINO
SUPERIOR

THE GEOGRAPHICAL STUDY OF THE USE OF THE SOCIAL NAME IN THE
NATIONAL EXAMINATION OF MIDDLE SCHOOL: THE ENTRY OF THE TRANS
POPULATION IN HIGHER EDUCATION

Rebecka de Franca; Jodo Paulo Teixeira Viana; Jeam Claude de Souza Gomes; Maria do
Socorro Pessoa Fé; Levi Rodrigues de Miranda

RESUMO

O presente trabalho traz a tona uma pesquisa de grande importancia para o &mbito da geografia
que é o estudo da diversidade social no ambito da ciéncia geografica, estudar o género e suas
particularidades é de grande valia, pois consegue compreender as relagdes sociais. O objetivo
central é analisar a importancia da utilizagdo do nome social no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) com relacdo aos percentuais de aderecdo a essa nova conquista. O trabalho se justifica
mediante a necessidade de ter estudos voltados para a area LGBT’s dentro da ciéncia geografica,
a mesma por ser um amplo campo de estudo multidisciplinar e que conseguem percorrer por
diversos vieses. Além disso, é notdrio que estudo como esses sdo escassos na academia, sendo
assim, uma maior contribui¢do para a tematica LGBT’s no Brasil. A pesquisa faz uso de pesquisas
referenciais e bibliogréficas com relagéo a conquista por parte das travestis e transexuais no direito
da utilizacdo do nome social em diversos processos seletivos como é o caso do Enem, bem como
em artigos e postulado concernentes a tematica, uma vez que existe poucos estudos na area, bem
como escassos artigos e resumos sobre o uso do nome social. O artigo esta dividido de forma
sequencial e objetiva, onde serd possivel entender a utilizagdo do nome social na constituigdo
federal, e sua alocacéo na atualidade, bem como o processo que se deu essa hova adequagdo no
Exame Nacional do Ensino Médio. O uso do nome social é um importante direito que as travestis
e transexuais conseguiram, um direito constitucional da cidadania.

Palavras-chave: Transexuais. Travestis. Geodiversidade. ENEM.

ABSTRACT

The present work brings to light a research of great importance for the scope of the geography
that is the study of the social diversity in the scope of geographic science, to study the gender and
its particularities is of great value, because it can understand the social relations. The central
objective is to analyze the importance of the use of the social name in the National High School
Examination (ENEM) in relation to the percentages of admission to this new achievement. The
work is justified by the need to have studies focused on the LGBT area within geographic science,
the same as it is a wide field of multidisciplinary study and that can cross several biases. In
addition, it is notorious that studies such as these are scarce in the academy, thus being a major
contribution to the LGBT theme in Brazil. The research makes use of reference and
bibliographical researches regarding the conquest by the transvestites and transsexuals in the right
of the use of the social name in several selective processes as it is the case of Enem, as well as in
articles and postulate concerning the subject, since there are few studies in the area, as well as
scant articles and abstracts on the use of the social name. The article is divided in a sequential and
objective way, where it will be possible to understand the use of the social name in the federal
constitution, and its current allocation, as well as the process that has given this new adequacy in
the National High School Examination. The use of the social name is an important right that
transvestites and transsexuals have achieved, a constitutional right of citizenship.

Keywords: Transsexuals. Travestis. Geodiversity. ENEM.
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INTRODUCAO

Todas as coisas tém nome Casa, janela e jardim Coisas
n&do tem sobrenome, mas a gente sim Todas as flores tém
nome rosa, camélia e jasmim Flores ndo tém sobrenome
Mas a gente sim. (GRIFO NOSSO).

O presente trabalho traz como enforque o estudo acerca da importancia do uso do
nome social no Exame Nacional do Ensino Médio, importante meio de acesso a educagdo
superior e que tem se tornado um grande aparato para o acesso de diferentes grupos
sociais, dentre eles as travestis e transexuais (homens e mulheres).

A metodologia utilizada foi a pesquisa referencial e bibliografica em artigos e
postulados acerca da tematica, bem como em sites governamentais com a finalidade de
obter dados pertinentes a pesquisa, como o IBGE e o Ministério da Educacéo.

A opcdo pela tematica diz respeito a condicdao da autora enquanto pertencente ao
grupo “trans”, bem como a jornada académica, desde ao uso do nome social no ENEM e
sua visdo enquanto académica da geografia. Por fim, a pesquisa passara por analise sobre
estatisticas concernentes entre anos, desde ao direito e uso do nome social e sua
aplicabilidade atual.

Assim, sera possivel ver de forma sequencial e objetiva 0 uso e direito do home
social segundo a constituicdo federal e suas prerrogativas, bem como sua utilizacdo na
atualidade e as principais barreiras encontras, como também a importancia desta no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

O USO E DIREITO A CIDADANIA DA CONSTITUICAO FEDERAL

Ainda que a Constituicdo Federal de 1988 traga o conceito de cidadania ampliada,
as pessoas trans ainda sdo excluidas de seus direitos e de uma perspectiva de vida com
qualidade, dignidade, respeito, e seguranca, 0 que resulta na marginaliza¢do social e na
violéncia psicoldgica, moral e fisica.

Nesse sentido Pontes de Miranda (2007):

A imposi¢do do prenome (impositio nominis) s6 se opera com o registro do
nascimento. Quaisquer outros prenomes, que se tenha usado, ou em
participacBes de nascimento, ou matriculas em escolas, ou passaportes, ou
(irregulares) carteiras de identidade, ndo entram no mundo juridico e nenhuma
eficcia tém.

Como aponta Freire (2013):

3]
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“A heteronormatividade que cerca as vivéncias da sexualidade nas chamadas
“sociedades ocidentais” faz com que a heterossexualidade seja encarada como
a “expressdo sexual normal”, tudo que foge desse contexto ¢ tido como
anormal,”

A cidadania esta diretamente ligada com a relacdo entre o povo e o direito de
participar nas decisdes administrativas do estado. Estabelecendo vinculo com os direitos,
sejam eles politicos ou econémicos.

O Brasil viveu épocas de forte autoritarismo onde a politica era centralizada nos
interesses de poucas pessoas. Desde a Republica a cidadania enfrentou inumeras
limitagdes, sendo que em alguns momentos da historia do Brasil ela simplesmente deixou
de existir.

Quando a constituicdo foi promulgada em 1988, o exercicio da cidadania se tornou

presente, constando em muitos artigos da constituinte de 88, veja abaixo alguns:

TITULO I - Dos Principios Fundamentais

Art. 1° A Repulblica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissolUvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-
se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos:

Il - a cidadania

TITULO Il - Dos Direitos e Garantias Fundamentais

Capitulo | - Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

LXXI - conceder-se-4 mandado de injuncdo sempre que a falta de
norma regulamentadora torne inviavel o exercicio dos direitos e
liberdades constitucionais e das prerrogativas inerentes a nacionalidade,
a soberania e a cidadania;

LXXVII - sdo gratuitas as a¢Ges de "habeas-corpus” e "habeas-data", e,
na forma da lei, os atos necessarios ao exercicio da cidadania.

Desta forma, € notdrio a perseguigéo a este recorte populacional por conta de sua
identidade de género e orientagdo sexual que foge do contexto tido como “normal” que
rege as culturas ocidentais. Pois, como vimos, € um direito, e direito a gente busca a
confirmagdo, a convicgdo de que é um dever do Estado prover o que é nosso por

constituicao.
O USO DO NOME SOCIAL NA ATUALIDADE

No mundo contemporaneo, uma das maiores lutas do movimento trans € o respeito

[4]
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a identidade de género, ao nome social e ao tratamento condizente ao género. Contudo, o
que se ressalta no pais é a absoluta auséncia de uma legislacdo que garanta os direitos
fundamentais as pessoas trans, como uma lei de identidade de género, por exemplo,
apesar de varios projetos ja terem sido apresentados no Congresso Nacional.

Segundo Bento (2014), foi a partir de 2008, que no Brasil, observam-se
mobilizagbes dos Movimentos Sociais de Lésbicas, Gays, Travestis e Transexuais
(LGBT) pela utilizacdo do nome social pelas escolas publicas estaduais nos registros
escolares, considerando os altos indices de evasdo escolar dessa populacdo, que €
impossibilitada de permanecer na escola publica por ser vitima de preconceito e
discriminacdo, ainda usando Bento (2014) € necessario afirmar que a construgdo do corpo
durante o periodo escolar € extremamente excludente para a populagéo trans, deste modo,
prevalece o entendimento de que género corresponde a uma construgdo social. Segundo

Marcia Aran, Daniela Murta e Tatiana Lionco:

[...] o transexualismo continua a ser visto como uma sindrome, identificada
pelo Transtorno de ldentidade de Género — TIG, considerado um estado
psicoldgico no qual a identidade de género estd em desacordo com 0 sexo
bioldgico e em que existe uma pulsdo psicoldgica de pertencer ao sexo oposto
ao genético, sempre acompanhada de um desejo obsessivo de libertar-se de sua
genitalia para adquirir a do sexo oposto.

A autora explica que essa construcdo do género com base em suas experiéncias
com pessoas que se sujeitam ao processo transexualizador do SUS (hormonioterapia e
cirurgia de readequacéo sexual), conseguem expressar suas angustias e demonstram a ela
0s principais problemas referentes a esse processo, dentre os principais obstaculos
narrados, é possivel identificar a auséncia da escola, da familia e do mais importante — do
amor.

Para Cerqueira (2015), em todo o Brasil, o primeiro diploma normativo que se
tem noticia a regular a utilizagdo do nome social foi editado pela Secretaria de Estado de
Educacgéo do Estado do Para que, por meio da Portaria n°. 16/2008-GS, estabeleceu, de
forma sucinta que: “a partir de 02 de janeiro de 2009, todas as Unidades Escolares da
Rede Publica Estadual do Para passardo a registrar, no ato da matricula dos alunos, o
prenome social de travestis e transexuais”.

J& a Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais
(ABGLT), afirma que foi a Universidade Federal do Amapa foi pioneira na ado¢do do
nome social para seus alunos. O nome social deve ser utilizado por pessoas auto

classificadas como nominadas trans, que preferem ser nominadas dessa forma no

[5]
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cotidiano, refletindo a sua expressdo de género, em contraposicdo ao nome do registro
civil, que foi atribuido em consonéncia com o género ou/e 0 sexo quando do nascimento.
Ressalta-se que o outro conceito foi atribuido ao nome social na ADI-4275, em tramite
perante o STF, como apelido publico e notorio, pelo qual as pessoas sao identificadas pela
familia e amigos.

Em decretos e portarias que tratam do assunto encontra-se também o nome social,
como nome pelo qual o travesti e transexual se identifica e é identificado junto a sociedade

em que Vive:

Art. 1° - Fica assegurado aos servidores publicos, no &mbito da Administracdo
Publica Federal direta, autarquica e fundacional, o uso do home social adotado
por travestis e transexuais. Paragrafo unico. Entende-se por nome social aquele
pelo qual essas pessoas se identificam e sdo identificadas pela sociedade.

De acordo com Cerqueira (2015), o instituto do “Nome Social”, ¢ novo, entretanto
esta a se difundir em passo acelerado entre os varios entes federativos.

O nome social é aquele pelo qual as pessoas travestis e transexuais se
reconhecem, bem como s&o identificadas por sua comunidade e em meio comunitario. E,
assim sendo, o nome usualmente empregado nas relagdes diarias do individuo, uma vez
que a vida diaria ndo exige os rigorismos da exibicéo de documentos oficiais para interagir
com outras pessoas.

O nome social € aquele pelo qual pessoas sdo classificadas Trans preferem ser
chamadas cotidianamente, refletindo sua expressdo de género, em contraposicdo ao seu
nome de registro civil, dado em consonancia com o género ou/e o0 sexo atribuido durante
a gestacdo e/ou nascimento. Pessoas Trans, assim como Cis, muitas vezes nao aceitam ou
relativizam o seu sexo e/ou género como quais foram designadas. O uso do nome social
tem sido legitimado por entidades como o CREMESP (conselho Regional de Medicina
do Estado de Séo Paulo) e o MEC (Ministério da Educacdo), dentre outros 0rgédos
normativos, especialmente os ligados a salde e educagéo.

O que se observa no Brasil € uma total auséncia de uma legislacdo que assegura
os direitos fundamentais as pessoas Trans. Atualmente ha trés projetos de lei que tramitam
no congresso nacional, que disponham sobre as mudangas do nome e do sexo nos
documentos sem condiciona-la a realizacdo da cirurgia. Pois, as leis dos diversos paises
que dispbem sobre direitos das pessoas Trans mudam de acordo com a sua Visdo
biologizante de género maiores séo as exigéncias para a cirurgias de transgenitalizacéo e

as mudancas nos documentos. Nestes casos, a legislacdo tem um carater autorizativo,

(6]
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como a Lei de Identidade de Género espanhola onde pessoas Trans podem alterar seus
documentos sem ter feito a cirurgia, mas precisam ainda de um diagnosticode TIG
(transtorno de identidade de género) emitido por uma especialista, geralmente
psiquiatrico. A argentina aprovou em 2012 uma legislacdo em que prevalece o principio
do reconhecimento da identidade de género. N&o € pedido nenhum tipo de exame, de
protocolo ou atestado para a pessoa demandar no cartério a mudanca de nome e sexo nos
documentos.

Segundo a psiquiatria, “transexualismo” ¢ considerado uma doenca que
tecnicamente se denominada transtorno de personalidade de identidade sexual. Porém,
ndo h&a nenhum exame clinico objetivo que possibilite ao saber médico e as ciéncias psi
(refiro-me & psicologia, a psiquiatria e a psicanalise) afirmarem que os sujeitos que vivem
as experiéncias de género em desacordo com o estabelecido hegemonicamente sejam
portadores de transtornos mentais. A transexualidade ndo se refere a sexualidade
(desconforto sexual), mas sim, &s questdes ligadas ao género. O mérito do projeto que
deveria garantir pessoas Trans o direito a mudanga nos documentos evapora-se quando
retorna ao juiz, como acontece hoje, a pessoa entra com um processo judicial. Sera o juiz
que daré ao parecer final sobre sua demanda:

Art. 5° A decisdo judicial que determinar a adequacao do nome e sexo tera efeitos
constitutivos a partir do seu transito em julgado.

Essa pode ser analisada como herdeira de uma cultura politica brasileira de lidar
com as demandas das populac@es excluidas como se os atos do poder fossem dadivas. O
projeto de lei 5002/2013, denominada Lei Jodo W Nery11, a Lei da Identidade de Género,
de autoria do deputado federal Jean Wyllys, em coautoria com a deputada federal Erika
Kokay, é a primeira na historia que se estrutura pelo principio do reconhecimento pleno
da identidade de género de todas as pessoas Trans no Brasil, sem necessidade de
autorizacdo judicial, laudos médicos nem psicoldgicos, cirurgias nem hormonioterapias,
assegura 0 acesso a saude no processo de transexualializacdo e despatologiza as
identidade Trans. O projeto inspira-se na Lei de Identidade de Género da Argentina.
Porém, com a nova conjuntura politica na cdmera dos deputados, como 0s deputados Jair
Bolsonaro, Marco Feliciano, conhecidos por suas posi¢cfes homofobicas, transfobicas,
racistas e machistas, sinaliza um longo periodo onde projetos que avangam na
democratizagdo de acesso aos bens simbdlicos e materiais da cidadania viverdo um
momento de acentuada paralisia.

O Brasil é Unico pais no mundo onde, no vacuo de uma legislagdo geral,

[7]
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instituicGes garantem um direito negado globalmente. Aqui transmutamos o respeito a
identidade de género em nome social. Universidades, escolas, ministérios e outras esferas
do mundo publico aprovam regulamente que garantam as pessoas Trans a utilizacdo do
“nome social” sem alterar substancialmente nada na vida da populagao mais excluida da
cidadania nacional. Assim, por exemplo, uma estudante transexual tera seu nome
feminino na chamada escolar, mas no mercado de trabalho e em todas as outras dimensdes
da vida terdo que continuar se submetendo a todos as situagdes vexatorias e humilhantes
e portar documentos em completa dissonancia com suas performances de género.

Sua necessidade foi orientada por uma sensibilidade muito singular: garantir que
as normas gerais ganhem vida onde a vida de fato acontece: nas micro interagoes
cotidianas. Esta resolucdo respaldou-se, principalmente, na constituigéo federal de 1988.
Que dispbe que todos somos iguais perante a lei, sem distincdo ou discriminacdo de
qualquer natureza, e garante a educacdo como direito de todos, em igualdade de condicdes
de acesso e permanéncia. Entre lei e as préaticas cotidianas hd um consideravel espaco de
contradicdes e violéncias. Para o/a estudante ter direito a sua identidade de género ele/ela
ndo precisa apresentar nenhum papel que assegure uma suposta condicao de “transtorno
metal” o/a mesmo/a estudante que consegue o pleno reconhecimento de sua identidade
de género no &mbito de universidade tem que ter um laudo psiquiatrico que lhe
possibilitara a realizacdo da cirurgia de transgenitalizacéo e a realizagéo de cirurgias. Este
mesmo laudo sera utilizado para a justica autorizar a mudanca nos seus documentos.

O jornal Gazeta do povo, do estado do Parand, publicou a matéria: Transexual
ganha na justica o direito a mudar de nome sem cirurgia de sexo. Na mesma mateéria, a
advogada da Transexual C.A. declara: “Eu convivi com ela e presenciei situagdes
constrangedoras”. Teve de abandonar os estudos pelo preconceito que sofria. Na mesma
pagina, logo abaixo, a manchete: “Entidades querem que escola use o nome social” onde
se |é: O preconceito e o constrangimento sdo alguma das causas que levam transexuais
abandonar a escola, muitos ndo completam sequer o ensino fundamental e na fase adulta
acabam sem profissao definida.

S80 comuns casos de pessoas transexuais que demandam a mudanca dos
documentos sem a realizacdo das cirurgias e que tem conseguido éxito. Individualmente,
varias pessoas ja obtiveram conquistas importantes, mas como a decisao final cabe ao juiz
nada assegura que seu parecer sera favoravel a pessoa Trans, porém, ha muitos casos
como de Sandra dos Santos que conseguiu trocar 0 nome nos documentos sem cirurgia

de sexo. Mas, dois documentos ainda a identificam como “masculino”. Percebe-se opera
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a logica da cidadania precaria. Qual o sentido de permitir alteracdo do nome e manter o
sexo? E uma nova forma de continuar condenando uma pessoa. Isso significa que estamos
préximos da formacgdo de uma jurisdicdo que demande do Supremo Tribunal Federal

brasileiro o reconhecimento de que as pessoas tém o direito a identidade de género.
A UTILIZA(;AO DO NOME SOCIAL NO ENEM

Desde 2014 o Enem travestis e transexuais podem ser identificados/as pelo nome
social nos dias e locais de realizacéo das provas. Para isso, os/as candidatos/as necessitam
fazer uma solicitacdo ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep),
como éxito desta politica vale salientar que desde que o direito de usar 0 nome social foi
adotado, houve um crescente nimero de pessoas trans adentrando as portas das
universidades, o nome social ndo s6 convidou a esta populagéo a se submeter ao exame,
como abriu as portas do ensino superior para este segmento.

O nome social surge no Enem apds varias denuncias e reclamagdes na midia pelo
constrangimento que pessoas trans sofreram na hora de apresentar o documento de
identidade aos fiscais das salas de prova, desde atraso da entrega de caderno de provas
pela demora de conferéncia de dados a relatos de humilhages e discriminagdo por parte
dos fiscais. Em 2014, 102 pessoas trans usaram o nome social durante a aplicagcéo da
prova, em 2015 esse nimero passou para 278. Em 2016, o nimero cresceu 46%, dos 842
pedidos, 408 foram atendidos.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (Inep), 432 pedidos
foram recusados neste ano porque os participantes ndo encaminharam a documentacao
exigida em edital. Os outros dois foram de candidatos que conseguiram o registro civil

com o nome social.

Grafico 1 — Inscri¢bes Deferidas Com o0 Uso Do Nome Social No Enem

Fonte: FRANCA, R. de; NOGUEIRA, S. N. B. com dados do INEP.
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Desde 2015, S&o Paulo é o Estado com o maior nimero de solicitacfes atendidas:
89 em 2015 e 180 em 2016. O segundo estado com mais transvestis e transexuais que
conquistaram o direito de usar o0 nome social no Enem deste ano foi Minas Gerais (37),
seguido por Rio de Janeiro (35), Parana (25), Bahia e Rio Grande do Sul (16 cada),
Pernambuco e Santa Catarina (11 cada). Os demais estados tiveram menos de dez
inscricBes cada, desta forma, também pode se apontar a procura nos outros estados que
ndo foram citados devido a pouca procura ou ndo saberem do uso dessa politica. Com
estes numeros foi possivel comprovar que esta populacdo, vive em todo o territorio

nacional e solicitou o0 nome social em quase todos os estados da unidade federativa.

Grafico 2 — O Uso Do Nome Social No Enem Em 2016 Por Estado

Fonte: FRANCA, R. de; NOGUEIRA, S. N. B. com dados do INEP.

Osl/as candidatos/as travestis e transexuais que realizardo o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) 2017 tiveram entre 29 de maio e 4 de junho para pedir 0 uso do
nome social no exame. Os pedidos poderdo ser feitos a partir das 10h. Inscri¢bes para a
prova, que acontece em 5 e 12 de novembro vao até 19 de maio. A taxa de inscricdo, foi
de R$ 82, e pode ser paga até o dia 24 de maio.

Os interessados deverdo enviar copia do documento de identificacdo, formulario
preenchido e foto recente pelo sistema de inscricdo. No dia das provas, as pessoas trans
deverdo ser tratadas pelo nome com o qual se identificam e tambem deverdo utilizar o
banheiro do género com o qual se identificam.

Para realizar a solicitacdo, 0s participantes devem dispor dos seguintes
documentos: fotografia nitida, atual, individual, colorida, com fundo branco que enquadre
desde a cabeca até os ombros; copia digitalizada da frente e verso de um dos documentos

oficiais com foto; e coOpia assinada e digitalizada do formulario de solicitacdo de

[10]
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atendimento pelo nome social que sera disponibilizado na Pagina do Participante as 10h

do dia 29 de maio.

Figura 01 — Cartaz de divulgacdo do direito ao nome social

RN

#home *
social’s

RESPEITE 0 USO DO NOME SOCIAL
PARA TRAVESTIS E TRANSEXUAIS

-

Fonte: Retirado db site do Ministério do Desenvolvimento Social, 2017.

Com isso, varios municipios brasileiros, embora, poucos, fizeram a publicizacdo
sobre o direito adiquirido sobre 0 uso do nome social. A utilizacdo desse direito teve como
base de inicio a nivel nacional do ENEM como ja observamos até aqui, entretanto, nem
todos conseguiram, por falta de conhecimento e até da publicidade.

A falta de reconhecimento leva & auséncia de dados sobre a situagdo. Nao ha
estudos especificos ou informagdes oficiais sobre 0 nimero de pessoas trans nas escolas,
algo que poderé a ser mensurado a partir da adogao da resolugdo do MEC. “A partir disso,

a gente espera ter uma dimensdo de quem sdo as pessoas trans que estdo nas escolas”,
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disse Keila, da Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais. Ela destaca que o
acompanhamento das pessoas trans que fazem o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) s se tornou possivel em 2014, quando os candidatos passaram a poder usar o
nome social. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (Inep), apenas 303 pessoas optaram por usar nome social no Enem do ano

passado.

Figura 02 — Cartaz divulgagdo do nome social na cidade de Natal — RN

Travestis e pessoas trans, tem direito
._— 4 UsSar o nome gue se identificam nas
». chamadas 8 carieira de estudante.

e denuncie guem nao lhe respeita
LEl Municipal (Natal-RN] N°. 5.892 . DE 28 DE OUTUBRO DE 2009.e o
DECRETO ESTADUAL DO RIO GRANDE DO NORTE N* 22.331. DE 12 DE AGOSTO DE 2011

. ’ q
APOID
BEIE O

Fonte: Prefeitura Municipal de Natal — RN, 2011.

Como ja observado, a consquita do uso do nome social teve uma abragencia
nacional com o ENEM, mas, um caso em especial no Brasil ocorreu na cidade do Natal.

Foi realizado atrabes de uma audiencia na camara dos vereadores da cidade citada,
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aprovando a Lei Municipal de n° 5.892, de 28 de outubro de 2009.

Com isto, foi uma consquita suada, pois, ocorreu barreiras politicas e ideologicas
para a sua aprovagao. Entretanto, foi de grande importancia para a formentagéo de debates
concernentes a tematica, dando assim, a origem e respectivamente a aprovacao da Lei
Estadual do Rio Grande do Norte de n°® 22.331 de 12 de agosto d 2011, fazendo assim,
uma congquista ainda maior, pois, estabelece o direito a nivel estadual no RN.

Como observado na figura 02, a mulher que estampa o cartaz de divuldagéo deste
importante direito é a Pesquisadora e Geografa Rebecka de Franca, Presidente da
Atransparéncia, importante orgdo que em conjunto com a mesma e outros atores
importantes, buscaram aduarmente a aprovagao desta lei. Segunda Rebecka “Foi na base
do dialogo, na educacdo, na informacdo (...) que levamos até o legislativo da Camara
Municipal de Natal e dos Deputados Estaduais no RN, é uma consquita de anos de
discursdes, barreiras e diversas imposicdes, pois, nem sempre a ideologia de género é
uma discurséo convidativa para este espaco que por ser democratico, deveria ser aberto a
ndo s6 a nossa pauta, mas, a de muitos dentro da nossa sociedade que precisam ser
ouvidos. Acrescento ainda, a figura da populacdo LGBT em geral, uma luta de todos e
para todos”.

Contundo, apensar de uma consquita ardua, foi a partir do dialogo e da
perseveranca da populagdo Trans que foi possivel essa realizacdo. Muito além de
consquitas, sdo sonhos que foram realizados, sdo reafirmacdes de quem somos, de quem

qgueremaos Ser.

CONDIDERACOES FINAIS
Observa-se que com a utilizagdo do nome social e posteriormente ser uma lei e
por direito a todos e qualquer individuo que traga o género como caracteristica social e é
de grande valia, pois se for analisar um passado néo tdo distante, esse direito era irracional
e inconstitucional, pois via as transexuais e travestir com um olhar de preconceito
patoldgico. Embora seja uma grande conquista, a um grande empecilho que é a
comprovagdo para a utilizacdo do nome social, pois faz o individuo passar por um
momento de “comprovacgdo de existéncia”, algo que caracteriza que algum deste grupo
esteja mentindo ou utilizando o direito de ma fe, como consequéncia disto a um certo
receio em participar de processos seletivos como 0 ENEM.
Em suma, é uma conquista a ser trabalhada e discutida, ndo deixa da forma que

estd, mas aumentar forum de debates e discussdes que tratem em deixar 0 acesso ao nome
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social algo mais simplificado e objetivo, sem a necessidades de grandes comprovacoes,
dé ao ser humano seu poder de escolha, sua liberdade de ser o que quer e o que seja. Mas
sem davidas o grande feito do uso dessa politica foi de aumentar o nimero de pessoas
trans cursando o ensino superior por todo o pais, ainda ndo foram divulgados nimeros
pelas ONGS que pesquisam essa popula¢do, uma vez que 0 governo nao se preocupa em
apontar tais estatisticas, 0 movimento LGBT do Brasil segue fazendo papel de Estado na
divulgacdo positiva dessa politica para a populacéo trans brasileira.
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USE OF INFORMATION AND COMMUNICATION TECHNOLOGY (ICT) IN CHEMISTRY
CLASSES IN THE CONTENT OF GEOMETRIC ISOMERIA (STEREOISOMERY)

Ayrton Matheus da Silva Nascimento; Natélia Kelly da Silva Araujo; Jaqueline Costa da Silva Lima;
Patricia Hander de Lucena Neri

RESUMO

A utilizacdo de aplicativo (APP) no ensino de quimica é um desafio, pois necessita de diversos aparatos
tecnoldgicos e didaticos, como um dispositivo mével, smartphone, assim impulsiona mudancas na
forma como os sujeitos se relacionam com a informagdo e produzem o conhecimento. O uso do TIC’s
como recurso no processo de educacao, deve servir de inovacgdo pedagogica, porém para que iSso ocorra,
é fundamental que o professor tenha conhecimento sobre as possibilidades do recurso tecnoldgico, para
utilizad-lo como instrumento de aprendizagem. Esta pesquisa apresenta uma experiéncia com APP,
intitulado “Isomére Z/E” utilizando como aparato metodologico o CEK apoiado George Kelly (1963).
Este APP ¢ direcionado para alunos do Ensino Médio (3° Ano), na tematica de Isomeria Geométrica ou
Estereoisomeria, tratando sobre o0s tipos de isomeria (cis ou trans) e (E ou Z), onde deve identificar e
nomear as estruturas carbonicas. Esta ferramenta tecnoldgico encontra-se no Playstore na interface de
M. Chardine (2014), esta experiéncia foi realizada numa turma de 3° ano do Ensino Médio, na qual €
parceira do programa, na cidade de Recife — PE. Os resultados atingidos foram empregado com o CEK,
na qual distingui na antecipacéo alguns erros conceituais sobre as classificagdes das isomeria geométrica
como (cis ou trans) e (E ou Z), ja no investimento a explicacdo do conteldo cogitado em cima dos
numeros de dificuldades, no foi necessario ser direcionado pelas regras do uso do APP, na confirmacgédo
ou desconfirmacéo e pode-se percebe que a quantidade de erros é equivalente a 16%, onde houve uma
reducdo de 52%, e os de erros chegou a 84%, mostrando-se assim que 0 uso de recurso didatico em sala
de aula, contribui para o processo de formacdo e construcdo dos conceitos quimicos, e na revisao
construtiva foi concentrizado uma conversa sobre a utilizagdo de tecnologias no ensino de quimica, os
beneficios e os maleficios do seu uso, e foi perceptivel que o uso de tecnologia na temaética
estereoisomeria facilitou a compreensdo dos conceitos quimicos.

Palavras-Chave: ensino, aprendizagem de conceitos, APP

ABSTRACT

The use of APP in chemistry teaching is a challenge, since it requires several technological and didactic
devices, such as a mobile device, a smartphone, thus impelling changes in the way subjects relate to
information and produce knowledge. The use of ICT as a resource in the education process should be a
pedagogical innovation, but for this to happen, it is essential that the teacher is aware of the possibilities
of the technological resource, to use it as a learning tool. This research presents an experience with APP,
entitled "lIsomere Z / E" using as a methodological apparatus CEK supported George Kelly (1963). This
APP is aimed at high school students (3rd year), in the subject of Geometric Isomeria or Stereoisomeria,
dealing with the types of isomeria (cis or trans) and (E or Z), where it must identify and name the
carbonic structures. This technological tool is found in Playstore at the interface of M. Chardine (2014),
this experience was carried out in a 3rd year high school class, in which she is a partner of the program,
in the city of Recife - PE. The results obtained were used with the CEK, in which | distinguished in the
anticipation some conceptual errors about the classifications of the geometric isomeria as (cis or trans)
and (E or Z), already in the investment the explanation of the content considered on top of the numbers
of difficulties , it was not necessary to be guided by the rules of the use of the APP in the confirmation
or disconfirmation and it can be perceived that the number of errors is equivalent to 16%, where there
was a 52% reduction, and the error rate reached 84% showing that the use of didactic resources in the
classroom contributes to the process of formation and construction of the chemical concepts, and in the
constructive review was concentrated a conversation about the use of technologies in the teaching of
chemistry, benefits and harm of its use, and it was perceptible that the use of technology in the thematic
stereoisomeria facilitated the understanding of the chemical concepts.

Keywords: teaching, learning concepts, APP.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a incluséo digital nas escolas caracteriza uma nova pratica por meio
do alargamento da rede de modernidades na tecnologia, proporcionando novas formas de
trabalhar os conteudos curriculares e aumentando a interagdo de alunos e professores com
diferentes linguagens. Os recursos tecnoldgicos sdo as ferramentas que contribuem ao
desenvolvimento social, econémico, cultural e intelectual.

Nessa conjutura, se torna relevante refletir sobre o conceito de novas tecnologia que
segundo kenski (2007) “ ao discutir novas tecnologias, na atualidade, estamos nos referindo
principalmente, aos processos e produtos relacionados com os conhecimentos provenientes da
eletrbnica, da microeletrénica e das telecomunicacfes. Estas tecnologias caracterizam-se
porserem evolutivas, ou seja, estdo em permanente transformacao.”

As novas tecnologias apresenta uma grande inovacdo para a educagdo, pois 0S
professores podem utiliza-la como recurso pedagdgico para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Atualmente o uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo mdveis e sem
fios, como os dispositivos mdveis (smartphones), é bastante comum, e quando conectados a
internet tem acesso a uma variedade de aplicativos gratuitos (BENTO, 2013).

O uso das Tecnologias de Comunicagao e Informagado (TIC’s) pelos professores, como
recurso no processo de educacao, deve servir de inovagdo pedagdgica, mas para que isso ocorra,
¢ fundamental que o professor tenha conhecimento sobre as possibilidades do recurso
tecnoldgico, para utiliza-lo como instrumento de aprendizagem. Mas o0 que nos deparamos hoje
em dia é com as dificuldades encontradas para que as TIC mantenha uma unido com a sala de
aula, as inovacOes sdo inimeras, porém o professor deve buscar estas inovacgdes e pratica-las
no seu cotidiano. Como afirma Litwin (2001), essas inovagdes pretendem substituir as antigas
praticas, tendo em vista que estas novas se tornam mais interessantes aos alunos.

Ainda que, com todas as vantagens que as TIC podem proporcionar a relacdo didatico-
pedagdgica, parece haver um certo descompasso presente na realidade vivenciada por
professores e alunos nas escolas publicas para a sua inser¢do nas préaticas escolares. Isso porque
“ainda existem muitas barreiras a serem superadas para a integragéo efetiva das TIC aos
processos pedagogicos, que vao além das dificuldades associadas a questdes de infraestrutura
das TIC nas escolas.” (BARBOSA, 2014, p.28).

Assim sendo, ha necessidade que os professores tomem ciéncia de que podem e devem
ocorrer mudancas nas praticas pedagogicas de forma a superarem possiveis obstaculos que a
eles se apresentam na utilizacdo destes instrumentos, seja para o planejamento de suas aulas,
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bem como no trabalho com os alunos para o desenvolvimento dos contelidos das diversas
disciplinas escolares, essa é uma tarefa ardua e de imensa dificuldade para nossa realidade,
principalmente no que tange o ensino publico, mas que auxilia significativamente para a

aprendizagem dos estudantes, como afirma Sartori (2014):

As TICs podem servir de meio para se ampliar os saberes e para se criar novas formas
de aprender e ensinar. E inegavel que seu uso vem ampliando possibilidades
comunicativas e educativas. SARTORI (2014).

Os diferentes estudos compartilham um elemento em comum: reconhecer a necessidade
dos docentes, gestores e estudantes incorporarem mais o uso das TICs, e concluem pela
necessidade de maior insercdo dos recursos digitais nos contextos de ensino e aprendizagem
que ajudem a todos os atores de forma cotidiana e significativa SARRAMON (2004).
Acrescentamos aqui que a insercdo e uso critico a partir da atuacdo pedagdgica sdo
excessivamente importantes e necessarios compreender a l6gica e como se faz uso desta para
que haja o ensino e aprendizagem com sucesso por parte dos educandos.

Este artigo apresenta um resultado de uma vivéncia com uma de 37 (trinta e sete) do
terceiro ano do ensino médio, com o intuito de mostrar os beneficios que as tecnologias
apresentam numa aula num contetdo da disciplina de quimica conhecido como a Isomeria
Geométrica (ou Estereoisomeria) que € um fendmeno no qual dois ou mais compostos
diferentes apresentam a mesma férmula molecular e diferentes formulas estruturais. Levando
em consideracdo a vivéncia da experiéncia Kellyana (CEK) permeando os caminhos da
antecipacdo, do investimento, do encontro, na confirmacdo e desconfirmacdo e na revisdo
construtiva. Inferindo desse modo, como o uso dos TICs contribuiu para o processo de
formacao e construgdo dos conceitos quimicos pelos estudantes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Desde a déecada de 1990, quando a internet se popularizou, até os dias atuais, passamos
a estar cada vez mais conectados. A cada minuto que passa, “novas pessoas acedem a internet,
novos computadores sdo interconectados, novas informagdes sdo introduzidas na rede. Quanto
mais o ciberespago se amplia, mais este se torna “universal”, e menos o mundo informacional
se torna totalizavel” (LEVY, 2005, p. 111).

E nitido que cada vez mais estamos nos tornando mais criativos, as Tecnologias de
Comunicacao e Informagdo (TIC’s) cada vez mais ocupa mais espago, hoje em dia invadem
nossas casas, a reunides de familia e os espacos de lazer, e ndo sdo deferentes no ambiente
escolar, os adolescentes dessa nova geracéo vem se mostrando cada vez, mas interessados pelas
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tecnologias e entrando nesse mundo de comunicacdo e informagdo. As pessoas passaram a
prover de fontes de informacao por meio de uma internet cada vez mais democratizada, trazendo
consigo novas responsabilidades. Todavia, “o que chamamos de modernidade ¢é o resultado do
lento processo iniciado no século XVII, e caracterizado pela abertura progressiva das fronteiras,
de todas as fronteiras, comecando pelas mentais e cultural” (WOLTON, 2003, p. 49).

Nesta visdo, educar nesta era digital, por meio das TIC’s, pressupde uma atitude por
parte dos docentes distinta da convencional. Para isso, torna-se fundamental a motivacao. Mas
como sensibilizar e estimular professores e diretores para o uso das tecnologias de informacéo
e comunicacdo? Qual a importancia delas em sala de aula? A compreensdo e aplicacdo das
tecnologias da informagdo e comunicacdo TIC’s em sala de aula constituem-Se em passos
importantissimos que tem aproximado professores para um mundo midiatico, propiciando
maior dindmica e interacdo por parte de educandos e educadores em sala de aula. Por vezes, a
preocupacao central do professor esta voltada para o ensino, como um sindnimo de transmissao
de conteudo.

Nestes principios, Paulo Freire (1994) ja apregoava que o professor ndo deve apenas
transmitir o conhecimento: “N&ao deve entender o educando como objeto do processo, aquele
que apenas escuta que deve ser educado e que ndo tem conhecimento” (FREIRE, 1994, p. 60).
A educacdo bancéria ainda € muito recorrente no cendrio educacional brasileiro tornando-se
imprescindivel um novo olhar, voltado para a compreensdo da forma como o aluno aprende. A
tecnologia, cada vez mais vem fomentando novos paradigmas de aprendizagem ao ambito
educacional.

Segundo Barreto (2003), a principal questdo € como associar um aplicativo a educacéo,
pois ndo se deve ter apenas uma visao técnica ou somente do deslumbramento e sim investir no
uso pedagdgico, sobre temas abordados em sala de aula, e reflexivo na formacéo dos alunos.
Dentre os conteldos de Quimica, Barnea e Dori (1999) mostraram que muitos estudantes
sentem dificuldades em relacionar as formulas moleculares dos compostos com suas formulas
estruturais em trés dimensées 3D um assunto abstrato em quimica. Assim, os aplicativos
educacionais sdo ferramentas facilitadoras para compreensdo dos conteldos sobre geometria
molecular, pois os alunos desenvolvem habilidades para visualizar moléculas no espaco, bem
como, a concepcao das propriedades fisicas e quimicas, além do mais, aprendem a importancia
desses contetdos nas diversas disciplinas de quimica (SILVEIRA, 2013).

As TIC’s surgiram para alguns professores como uma linguagem a mais, como um
recurso que pode ter varias utilidades pedagdgicas, tais como: trazer textos, musicas, realizar
uma pesquisa, utilizar um video. Para os alunos é uma nova oportunidade de aprender. E ainda
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que sejam facilitadoras para novas interfaces pedagogicas, muitas escolas proibem ou néo
incentivam adequadamente o seu uso. Esse, portanto, é o grande paradigma das tecnologias de
sala de aula, pois ¢ muito comum o aluno ndo se abster de utilizar, por exemplo, seu aparelho
celular, ainda que seja proibido seu uso em sala de aula.

Diante desse contexto, onde a dubiedade quanto ao aproveitamento dos recursos
tecnoldgicos dentro da sala de aula, ou seja a utilizagcdo do smartphone, orgamos 0 rompimento
de tal paradigma ao pensar e incluir o uso de um aplicativo (APP) intitulado “Isomeére Z/E”
no ensino da quimica, mas especificamente nos conceitos de Isomeria Geométrica (ou
Estereoisomeria).

Isomeria € um fendbmeno no qual dois ou mais compostos diferentes apresentam a
mesma férmula molecular e diferentes férmulas estruturais. O estereoisdmeros sdo compostos
pertencentes a um mesmo grupo funcional, com mesmo tipo de estrutura esqueletal (cadeia
carb6nica) e mesma posicdo de insaturagdo, grupo funcional, heterodtomo ou substituinte. A
diferenca entre os estereoisémeros estd na configuracdo das moléculas, ou seja, na disposi¢cdo
espacial dos atomos que constituem as moléculas isémeras.

Os estereoisdmeros podem ser divididos em dois grupos principais: diastereoisdmeros
(ndo séo a imagem no espelho um do outro) e enantidmeros (sé&o a imagem no espelho um do
outro). Para compreendermos a estereoisomeria, € necessario primeiro entender a rotacéo que
ocorre em torno das ligagdes simples entre carbonos.

Na molécula de etano, por exemplo, ocorre rotacdo em torno da ligacéo simples, fazendo
gue a molécula apresente duas conformacdes, estrela e eclipse (as infinitas conformacdes
intermediarias denominam-se obliquas). Quando dois atomos de carbono fazem uma ligacdo
dupla, ndo é possivel haver rotacdo entre eles. Qualquer tentativa de rotagdo entre os &tomos de
carbono ocasiona o rompimento da ligagéo.

Diastereoisomeria cis-trans em compostos de cadeia aciclica

Em um composto de cadeia aciclica (aberta), se os ligantes de cada atomo de carbono

da dupla forem diferentes entre si e iguais aos ligantes do outro atomo de carbono, tem-se a

formacdo de dois compostos, que s&o os diastereoisdbmeros cis e trans.

[20]
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Figura 01: Isomeria geométrica (Cis e Trans) — Fonte: Reis (2016)
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Observando que o isémero cis possui ligantes iguais em cada atomo de carbono da
dupla em um mesmo plano e o isémero trans possui ligantes iguais em cada &tomo de carbono
da dupla em planos opostos.

Observacoes:
a) é necessario que os ligantes de cada atomo de carbono da dupla sejam diferentes entre si,

pois, se forem iguais, ndo havera isomeria. Considere, por exemplo, o propeno:

Figura 02: Isomeria geométrica do propeno (Cis e Trans) — Fonte: Reis (2016)

H H R CH
\

|
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C—C éigual a C
‘._.‘ /

Diastereoisomeria E-Z
Os termos cis e trans podem se tornar ambiguos se forem aplicados a alcenos cujos
atomos de carbono da dupla tenham, em conjunto, mais que dois ligantes diferentes.
Considere, por exemplo, o 3-metilpent-2-eno:
Figura 03: Isomeria geométrica do 3-metilpent-2-eno (E - Z) — Fonte: Reis (2016)

No sistema E-Z, a letra E vem da palavra alemao entgegen, opostos, € a letra Z, da
palavra alemado zusammen, juntos. Note que os ligantes em destaque sé&o 0s mais simples de
cada carbono da dupla e, por estarem em um mesmo plano, esse seria 0 isdmero cis. Essa
ideia, no entanto, defini¢éo vista anteriormente, pois os ligantes iguais estdo em planos

opostos.
[21]
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Para evitar esse tipo de impasse, nesses casos, 0 mais correto € usar o sistema de
nomenclatura E-Z, proposto pelo quimico orgéanico inglés Christopher Kelk Ingold (1893-
1970), pelo quimico organico naturalizado suico Vladimir Prelog (1906-1998) e por
colaboradores.

No sistema E-Z, examinamos os dois grupos ligados a cada atomo de carbono da
dupla-ligacdo e os colocamos em ordem de prioridade. Terd maior prioridade o ligante cujo

atomo imediatamente ligado ao carbono da dupla tiver maior numero atbmico.
METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida pelo Instituto Internacional Despertando Vocacdes

(1IDV) ligado ao Programa Internacional Despertando VVocacGes para Licenciaturas (PDVL).

Caracterizacéo do Campo da Pesquisa
A pesquisa foi concretiza na escola parceira do PDVL, na Cidade da Regido
Metropolitana do Recife (RMR), no estado de Pernambuco. Os sujeitos foram 37 (trinta e

sete) estudantes do 3° ano do ensino médio.

Instrumentos de Coleta

Foram empregados como instrumentos de pesquisa questionario com os discentes,
observacao e registro da vivéncia do Ciclo da Experiéncia Kellyana - CEK, (KELLY, 1955).
Com isso, utilizamos como base metodoldgica o ciclo da experiéncia Kellyana (CEK) o qual é
fundamentado na Teoria dos Construtos Pessoais de George Kelly (1963).

Aplicacao do Ciclo da Experiéncia Kelly (CEK) — “APP — Isomére Z/E”

e Antecipacdo: nesta etapa foi concretizada um diagndstico dos dados prévios dos
estudantes, onde eles foram examinados a identificar quais estruturas apresentam
isomeria geométrica e como nomear as estruturas com (cis e trans) e (E — Z).

Nomenclatura 01: eteno
Nomenclatura 02: 2,3-dicloro-but-2-eno
Nomenclatura 03: but-1-en-1-ol
Nomenclatura 04: 3-fluor-pent-3-en-2-ol

Nomenclatura 05: 2-bromo-hept-2-eno

Nomenclatura 06: hex-2-eno

[22]
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e Na segunda etapa, chamada de Investimento, € esclarecido o contedo, onde foram
citados alguns modelos para identificar e nomear 0s compostos organicos.
e Aterceiraetapa do CEK, chamada de Encontro, nesta ocasido os estudantes receberam

as diretrizes do uso do APP — “Isomére Z/E” que esta disponivel no Play Store.
e Figura 04: Interface do APP Isomeére Z/E — Fonte: M. Chardine (2014)

< Google Play Q
E/Z Isomers - Mirage
H M. Chardine
u Education
T o

Rate this app E

Ayrton Matheus
Rated on 10/31/18

* %k ok Kk K
Developer contact A
® Website
Email

e A quarta etapa, chamada de Confirmacgdo ou Desconfirmacéo, é como os discentes
sdo convidados a confirmar ou desconfirmar as suas ideias primitivas referente ao
assunto de isomeria geométrica (estereoisomeria) respondendo os elementos para
identificar as informacdes conceituais

¢ No encerramento desse ciclo, foi concretizado a quinta etapa, a chamada de Revisao

Construtiva, nessa etapa 0s sujeitos sdo indagados a pensarem a respeito da tematica.

DESCRICAO DO JOGO - “APP — Isomére Z/E”

Esta atividade com o uso da tecnologia “Isomére Z/E” tem 0 objetivo de identificar quais
estruturas apresentam isomeria geométrica e como nomear as estruturas com (cis e trans) e (E
— Z). Este APP foi baixando na plataforma digital (Play Store) de autoria M. Chardine (2014),
onde apresenta 10 (dez) cartas que QR-CODE para projetar as estruturas carbbénicas como
mostras as imagens abaixo. Utilizamos como orientacao para construcdo deste jogo os estudos

[23]
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de Reis (2015).
Figura 05: Cartas com QR-CODE do APP Isomeére Z/E — Fonte: M. Chardine (2014)
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Segue abaixo as orientacdes de formacdo de grupos por quantidade de alunos:

v
v

Apbs a divisao dos grupos, com 03 (trés) integrante em cada grupo;

E necessario que todos os estudantes estejam com o APP instalado em seu smartphone para
iniciar as atividades;

Todas os grupos receberdo as 10 (dez) cartas com 0 QR-CODE do APP Isomere Z/E;

E cada equipe terdo 40 (quarenta) segundos para classificarem as estruturas carbénicas
como (Cis ou Trans) e (E ou Z), para cada acerto vale 10 (dez) pontos;

Em seguida, terdo 120 (cento e vinte) segundos para nomear as estruturas carbdnicas como
(Cis ou Trans) e (E ou Z), para cada acerto vale 20 (vinte) pontos;

Registrando os acertos e erros de cada estudante;

A conclusdo dos dois momentos verifica-se qual(is) estudante(s) acertou mais as
classificaces e nomeacdo dos compostos organicos assim como (Cis ou Trans) e (E ou Z)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Vivéncia do Ciclo da Experiéncia Kellyana (CEK) — “APP — Isomére Z/E”

Nesta experiéncia do ciclo foram diagnosticados alguns pontos que favoreceram as

ideias dos estudantes referente a isomérie geométrica (ou esterioisomeria). Abaixo segue

detalhadamente as discussfes da experiéncia:

Na Antecipacdo, inicia-se 0 CEK, onde os estudantes foram questionados sobre a

construcdo e nomeacdo dos 06 (seis) compostos organicos onde tem que identificar que as

estruturas apresentam isomeria geométrica, como mostra o grafico 01.
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Gréfico 01: Quantidade de acertos e erros da antecipacdo — Fonte: Propria
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Para verificar os acertos e erros, € necessario as orientacfes dos estudantes de Reis
(2015), onde 71% dos estudantes obtiveram dificuldades para identificar e classificar as
estruturas carbdnicas com (Cis ou Trans) e (E ou Z).

No Investimento foi cogitado em cima dos nimeros de dificuldades que foi apresenta
no topico acima, e foi detectado que os estudantes ndo conseguiram identificar as ligacoes
duplas (carbono insaturado), e ndo visualizavam os ligantes, a partir disso conseguia verificar
a classificacéo.

No Encontro foi necessario ser direcionado pelas regras do uso do APP. Esta fase teve
em média 45 (quarenta e cinco) minutos. No periodo do uso do APP (encontro) os estudantes
interagiram entre si, e apareceram bastante a interligacéo entre estudante-estudante, estudante-

tecnologia e aprendizagem-tecnologia.

Figura 06: Vivéncia com o uso do APP — Isomére Z/E — Fonte: Prépria

4
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Na Confirmagéo ou Desconfirmacéo confere-se as opinides dos alunos sobre 0s
conceitos de isomeria geométrica (ou estereosiomeria), onde foi feitas as mesmas perguntas
da primeira etapa, para confirmar ou desconfirmar as ideias iniciais, e detectar se 0 uso do
APP apresentou algum beneficios para os estudantes nas aprendizagens de conceitos. No
gréafico abaixo apresenta a quantidade de acertos e erros apés a vivéncia com o uso do APP, e
pode-se percebe que a quantidade de erros é equivalente a 16%, onde houve uma reducéo de
52%, e os de erros chegou a 84%, mostrando-se assim que o0 uso de recurso didatico em sala
de aula, contribui para o processo de formacéo e construcao dos conceitos quimicos.

Gréfico 02: Quantidade de acertos e erros da confirmacéo ou desconfirmagdo — Fonte: Prdpria
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Na Revisdo Construtiva foi concentrizado uma conversa sobre a utilizacdo de
tecnologias no ensino de quimica, os beneficios e os maleficios do seu uso, verificamos alguns
recortes desta vivéncia abaixo:

0] Sobre o0 uso de tecnologia no ensino de quimica, qual(is) é(sdo) o(s) beneficio(s) ou

maleficio(s)?
Sujeito 03: “beneficio e ver os dtomos fica mas facil”.
Sujeito 06: “o bom é que conseguemos entender as moléculas e ligagoes”.

(i) Comente o0 uso do APP (Isomére Z/E).

Sujeito 12: “esse aplicativo é bom que pode usar online”.

s

Sujeito 11: “tem uma imagem ilustrativa muito boa”.

CONCLUSOES
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Conforme, MOREIRA e KRAMER (2007) uma educacéo de qualidade demanda, entre
outros elementos, uma visao critica dos processos escolares e usos apropriados e criteriosos das
novas tecnologias. Desse modo, a pesquisa apresentada buscou compreender de que forma o
uso do aplicativo (APP) coadjuva na aprendizagem de conceitos de Isomeria Geométrica (ou
Estereoisomeria) na disciplina de quimica pelos estudantes do 3° ano do Ensino Médio.

Contudo, percebemos que, o conhecimento adquirido com o uso do APP (Isomére Z/E)
apresentou grande contribuicdes para os estudantes, onde aprenderam de forma ludica e
interativa, dessa forma foi atribuida significados para o uso de APP em sala de aula, na qual se
refere ao seu préprio processo de aprendizagem, estando esse processo fundamentado numa
perspectiva mais ampla, que envolve antes, uma clareza epistemoldgica no que se refere a
compreensdo de como 0s sujeitos aprendem na interacdo com esses dispositivos e aplicativos,
na relacdo com as especificidades da area do conhecimento (Quimica).

Dessa forma, seja possivel o desenvolvimento de metodologias, préticas e processos de
mediagdo pedagdgica capazes de provocar mudancas significativas na forma de se ensinar e de
aprender, considerando as especificidades desses dispositivos, bem como o contexto da
mobilidade. Assim como, ressaltando as peculiaridades e 0 modo pelo qual aprende cada
estudante.

Nota-se que esta tecnologia usada na aula de Quimica no conteldo de Isomeria
Geomeétrica (ou Estereoisomeria) apresentard grande contribui¢cGes para o ensino, onde foi
perceptivel que os estudantes conseguiram diferenciar os tipos de isomerias (cis ou trans) e (Z
ou E). O uso desta metodologia inovadora, busca essa nova apreciacdo para o ampliacdo das
tecnologias nas aulas de quimica, podendo assim, fazer a diferenca na aprendizagem de cada
sujeito.
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RESUMO

A evasdo discente € um problema compartilhado por um namero significativo de licenciaturas por todo
o Brasil. Na licenciatura em Matematica oferecida pelo Campus Mossoré do IFRN, é possivel identificar
um elevado indice de evasdo, chegando a 80% em uma de suas turmas. Diante dessa realidade, esta
pesquisa qualitativa procura identificar os fatores que influenciam na evasdo dos alunos da licenciatura
em Matematica do Campus Mossoré do IFRN, procurando conhecer como esses fatores foram
desenvolvidos e porque se tornaram motivadores de evasdo. Para isso, faz uso de estratégias variadas de
coleta de dados, tais como: observacao participante da realidade e aplicacéo de entrevistas com os alunos
evadidos e com o coordenador do curso analisado. Partindo da premissa de que multiplos fatores podem
influenciar na decisdo pela evasdo, essa pesquisa evidenciou que a evasdo na licenciatura analisada é
fruto de um conjunto de fatores de ordem pessoal (cansaco, desinteresse, problemas de satde na familia,
dificuldade em acompanhar as tarefas desenvolvidas no curso etc.), problemas inerentes ao
funcionamento do curso (greves, o trabalho dos professores etc.), associados aos elementos inerentes ao
contexto em que o0 curso esta inserido, com destaque para as baixas expectativas profissionais e a
possibilidade de estudar em outra instituicdo, em um curso com maior valorizagéo social e com melhores
perspectivas salariais. Consideramos que a evasdo nesse curso poderia ser reduzida a partir do
desenvolvimento de um conjunto de a¢es dentro da prdpria instituicdo, tais como: a apresentacdo das
possibilidades oferecidas pelo curso e pela profissdo docente logo na chegada dos alunos a licenciatura;
0 acompanhamento da frequéncia e do desempenho dos alunos, diagnosticando qualquer problema que
possa levar a evasdo; o didlogo entre o setor pedagdgico e o aluno que pretende evadir, objetivando
evitar a evasdo; e 0 envolvimento dos alunos em atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com bolsas
para todos os alunos que participam dessas atividades. Associadas as agdes desenvolvidas pela
instituicdo, consideramos que sdo necessarias acdes que promovam a valorizacdo social da profissdo
docente, com énfase na elevagdo salarial, na melhoria das condi¢des de trabalho e da formacdo docente.
Sem 0 desenvolvimento de a¢BGes que promovam a valorizacdo social da profissdo docente, o Brasil
continuard vendo a reducao no numero de alunos egressos do Ensino Médio interessados em cursar uma
licenciatura e a profissdo docente continuara sendo considerada por muitos professores apenas uma
atividade provisoria.

Palavras-Chave: Evasdo, Formacdo inicial, Licenciatura em Matematica.

ABSTRACT

Student dropout is a problem shared by a significant number of undergraduate degrees throughout
Brazil. In the Mathematics Degree offered by the IFRN Mossoré Campus, it is possible to identify a
high dropout rate, reaching 80% in one of its classes. Given this reality, this qualitative research seeks
to identify the factors that influence the dropout of undergraduate students of Mathematics at IFRN
Mossord Campus, seeking to know how these factors were developed and why they became motivators
of dropout. For this, it makes use of varied data collection strategies, such as: participant observation of
reality and application of interviews with the evaded students and the coordinator of the analyzed course.
Starting from the premise that multiple factors can influence the decision to drop out, this research
showed that dropout in the degree analyzed is the result of a set of personal factors (tiredness, lack of
interest, health problems in the family, difficulty in keeping up with the tasks performed. problems, etc.),
problems inherent in the functioning of the course (strikes, teachers' work, etc.), associated with the
elements inherent in the context in which the course is inserted, highlighting the low professional
expectations and the possibility of studying in another institution, in a course with greater social
valorization and with better salary perspectives. We consider that the dropout in this course could be
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reduced by developing a set of actions within the institution itself, such as: the presentation of the
possibilities offered by the course and the teaching profession upon the arrival of students to the degree;
monitoring student attendance and performance, diagnosing any problems that may lead to dropout; the
dialogue between the pedagogical sector and the student who intends to evade, aiming to avoid dropout;
and student involvement in teaching, research and extension activities, with scholarships for all students
who participate in these activities. Associated with the actions developed by the institution, we consider
that actions are necessary to promote the social valorization of the teaching profession, with emphasis
on the salary increase, the improvement of the working conditions and the teacher training. Without the
development of actions that promote the social enhancement of the teaching profession, Brazil will
continue to see a reduction in the number of high school graduates interested in pursuing a degree and
the teaching profession will continue to be considered by many teachers as only a provisional activity.
Keywords: Evasion, Initial Formation, Mathematics Degree.

Introducéo

A evasdo estudantil no ensino superior € um problema internacional com importantes
implicacdes sobre os objetivos apresentados pelos sistemas educacionais, pois, além da
escassez de profissionais em areas importantes como a educacédo, a evasao gera desperdicios
sociais, académicos e econdmicos.

De acordo com Silva Filho et al (2007), no setor publico, a evasdo se converte em
recursos publicos investidos sem o devido retorno. No setor privado, a evasdo representa uma
importante perda de receitas. Em ambos os casos, a evasdo é uma fonte de ociosidade de
professores, funcionarios, equipamentos e espaco fisico.

No Brasil, sdo rarissimas as instituicbes de ensino superior (IES) que possuem um
programa institucional voltado para o combate a evasdo, com planejamento de acdes,
acompanhamento de resultados e coleta de experiéncias bem-sucedidas.

Se a evasao discente se apresenta como um grave problema para 0S cursos superiores
oferecidos no Brasil, esse problema ganha contornos draméaticos nos cursos de licenciatura.

A evasdo nos cursos de Licenciatura nas universidades de todo o pais é, por sua vez,
excessivamente alta, e por varios fatores, que vao desde as repeténcias sucessivas nos

primeiros anos, até a falta de recursos para os alunos se manterem, mesmo numa
universidade publica. (RUIZ, RAMOS e HINGEL, 2007, p. 11)

Apesar de ser um problema para a maioria dos cursos de formacgéo de professores, a
evasdo nos cursos de formacao de professores de Matematica adquire proporcgdes alarmantes.

Silva Filho et al (2007) demonstram que os cursos de Matematica chegaram ao ano de
2005 liderando as estatisticas de evasdo no periodo entre 2001 e 2005.

A licenciatura em Matematica do Campus de Mossor6 do IFRN confirma essa tendéncia
e apresenta elevados indices de evasdo nas suas turmas, evidenciando a necessidade de

pesquisas que procurem identificar as causas dessa evasao.
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Tabela 1 - Evasdo da Licenciatura em Matematica do IFRN - Campus Mossor6!

AlUnos Turma Tuma Turma Turma Total
2009.2 2010.2 2011.2 2012.2
Concluiu |10 (25,0%) | 09 (22,5%) | 06 (15,0%) | 03 (7,50%) | 28 (17,5%)
Evadiu |30 (75,0%) | 29 (72,5%) | 32 (80,0%) | 29 (72,5%) | 120 (75,0%)
Matriculado| 0 (0,0%) | 02 (5,0%) | 02 (5,0%) |08 (20,0%)| 12 (7,5%)
Total | 40 (100%) | 40 (100%) | 40 (100%) | 40 (100%) | 160

A tabela nos mostra que, nas quatro primeiras turmas que cursaram a licenciatura em
Matematica no Campus Mossor6 do IFRN, 75,0% dos alunos evadiram, o que corresponde ao
total de alunos matriculados em trés turmas desse curso, ou seja, a cada quatro turmas que se
matriculam, trés turmas evadem.

E importante ressaltar que o nimero de alunos evadidos nessas turmas ainda pode
aumentar, haja vista que 12 alunos (7,5%) que ja deveriam ter concluido o curso ainda precisam
desenvolver alguma atividade (cursar disciplinas ou apresentar o trabalho de concluséo de
curso) na condicdo de aluno irregular.

Vejamos, a titulo de exemplo, a situacdo dos alunos que comecaram suas atividades na
licenciatura no periodo 2010.2. Esses alunos deveriam ter concluido todas as atividades até o
final do periodo 2014.1. Se considerarmos que o Campus que oferta a referida licenciatura ja
esta vivenciando o semestre 2017.2, isso significa que ja se passaram seis semestres do prazo
de conclusdo regular do curso e que esses alunos estdo fazendo uso do sétimo semestre para
tentarem conclui-lo. Se esses alunos irdo concluir, evadir ou serdo jubilados (o aluno € jubilado
oito anos apds o inicio das suas atividades no curso), s6 o tempo ira dizer.

Diante dessa realidade, surgiram os seguintes questionamentos:

a) Quais os fatores que estdo estimulando a evasdo na licenciatura em Matematica do
Campus de Mossor6 do IFRN?

b) O que pode e o que tem sido feito pelo Campus de Mossord do IFRN para minimizar 0s
altos indices de evasdo que estdo se apresentando na licenciatura em Matematica
oferecida por esse Campus?

Sem a pretensdo de esgotar essa discussao, esse trabalho busca identificar os fatores que
influenciaram na evasdo dos alunos da licenciatura em Matematica no Campus de Mossoro pelo

IFRN, procurando conhecer como esses fatores foram desenvolvidos e porque se tornaram

1 A tabela apresenta os dados relativos a evasdo nas quatro primeiras turmas da licenciatura analisada.
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motivadores de evasdo. Aléem disso, buscaremos identificar as agdes desenvolvidas pelo
Campus de Mossor6 do IFRN com o objetivo de evitar a evaséo discente.

Nesse sentido, nossa pesquisa parte da premissa de que multiplos fatores podem
influenciar na deciséo pela evasao por parte de aluno, de modo que caracteristicas especificas
do curso, o contexto em que esse curso & implantado, as metodologias de trabalho
desenvolvidas, o perfil dos alunos, entre outros elementos, pode exercer ou ndo influéncia na
deciséo pela evasdo, dependendo da maneira como cada um desses aspectos se apresente ao

longo do periodo em que o aluno permanece no curso.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As transformacGes sociais, politicas e econdmicas que vém ocorrendo nas ultimas
décadas estdo incrementando novas necessidades para a educacgdo e, consequentemente, para
os professores, elevando os niveis de complexidade da atividade docente e impondo novas
demandas para a sua formac&o.

E nesse contexto, onde “A ‘qualidade’ da educacio e da escola bésica passa a fazer parte
das agendas de discuss@es e do discurso de amplos setores da sociedade, e das acBes politicas
do MEC, [...]” (FREITAS, 1999, p. 18), que se inserem as discussdes acerca da formacéo de
professores.

Para Melo (1999), a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEM 9.394/96) colocam a formacdo de professores como
tema obrigatorio nos debates nacionais.

Ainda na década de 1990, ao analisar a problemética que envolve 0s cursos de
licenciatura no Brasil, Candau (1997) afirma que a inexisténcia de um modelo global, unitéario
e integrado para estes cursos, € um problema que os acompanha desde a sua criacdo. Desse
modo, ndo se consegue resolver, de modo satisfatorio, questdes como a articulagdo entre a
formag&o no conteudo especifico e no contetdo pedagogico.

A autora aponta ainda a falta de atividades de carater interdisciplinar e da articulagao
entre a universidade e o sistema de ensino basico como elementos complexos que, sendo
desenvolvidos satisfatoriamente, poderiam contribuir para a melhoria da qualidade dos cursos
de formacdo docente.

Desde o inicio da decada de 1990 estdo surgindo propostas de reforma que procuram
adequar a educacdo brasileira e a formacdo docente as necessidades oriundas do mundo do
trabalho e da insergdo do Brasil na economia globalizada. Porém, esse conjunto de reformas
ndo tem sido capaz de oferecer uma resposta adequada aos inimeros problemas apresentados
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pelos cursos voltados para a formacdo docente.

Orientadas por recomendacdes de organismos internacionais (Banco Mundial,
UNESCO etc.), essas reformas enfatizam a ldgica instrumental e técnico-profissional nas
politicas atuais de formacao de nossos professores, intensificando o trabalho e enfatizando o
produtivismo docente (FREITAS, 2003), contribuindo para a degradacdo e a desvalorizacdo da
educacéo e da profissdo docente, de modo que

A “escassez” de professores para a educacgdo basica, apontada pelo relatorio do CNE,
apresentado em sua reunido de julho de 2007, ndo pode, portanto, ser caracterizada
como um problema conjuntural e nem mesmo exclusivamente emergencial. Ao
contrario, é estrutural, um problema crénico, produzido historicamente pela retirada

da responsabilidade do Estado pela manutenc¢do da educacdo publica de qualidade e
da formagdo de seus educadores. (FREITAS, 2007, p. 1207)

Nesse sentido, a auséncia de uma politica global de formacdo e valorizacdo dos
profissionais da educacdo que contemple, de forma articulada, a formacéo inicial, a formacéo
continuada e as condi¢des de trabalho, salérios e carreira, com a concepcao socio histérica do
educador a orienta-la (FREITAS, 2007), tem contribuido para que uma parcela significativa da
juventude brasileira se afaste dos cursos de licenciatura.

Além da menor procura pelos cursos de licenciatura, muitos dos alunos que procuram
por esses cursos terminam por abandona-los, evidenciando um dos graves problemas
enfrentados pelos cursos voltados para a formacao inicial de professores, especialmente na
licenciatura em Matematica, onde a questdo da evasdo tem se revelado como um problema
cronico.

Ruiz, Ramos e Hingel (2007), em trabalho que analisa a escassez de professores no
Ensino Médio, demonstram que o Brasil precisa de mais de 35 mil professores de Matematica
para atender a demanda deste nivel de ensino.

Esses autores destacam um estudo de 1997 realizado pela Comisséo Especial de Estudos
sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras, feito em parceria entre o MEC e o
Forum de Pro-Reitores de Graduagdo (FORGRAD), que mostra que o percentual de evasao na
licenciatura em Matematica era de 56%, ressaltando que “[...] Apesar do tempo que se passou,
nada mudou de 14 para ca!” (RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007, p. 12)

Uma questdo importante apresentada por Silva et al (2007) é o fato de se minimizar as
razBes da evaséo, apontando, em geral, a falta de recursos financeiros do aluno como a principal
causa para a interrupcao de seus estudos. E importante que se priorize também a compreens&o

das questBes de ordem académica, como as expectativas do aluno em rela¢do ao curso ou a
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instituicdo que podem encoraja-lo ou desestimula-lo a priorizar a conclusdo do seu curso.

As pesquisas realizadas a respeito do tema, dada a falta de consenso, apresentam varias
interpretacdes acerca das motivacOes para a evasdo. Silva Filho et al (2007) destacam dois
aspectos similares, mas ndo idénticos: a "evasdo anual média", que mede a porcentagem dos
alunos matriculados em um curso ou instituicdo, que ndo se matriculardo no ano seguinte e a
"evasdo total", que apresenta o nimero de alunos matriculados que ndo concluiram o curso,
apos o seu periodo de oferecimento regular.

Além das ambiguidades nas interpretac6es, outros fatores sdo destacados pelos autores,
como: as reprovacles e a tendéncia da taxa de evasdo serem cerca de duas ou trés vezes
superiores, no primeiro ano de curso, com relacdo aos demais anos.

Outras pesquisas sobre evasdo apresentam duas faces distintas, as quais, segundo Braga
et al (2003) séo os resultados da decisdo do aluno ou de uma combinacgdo de fatores sociais,
econdmicos e pessoais, quer seja a necessidade precoce de ingresso do aluno no mercado de
trabalho, ou as dificuldades encontradas em razdo das condicGes desfavoraveis de curriculo
escolar, professores e organizacao da escola.

Os resultados apresentados por essas pesquisas nos levam a acreditar que a evasao nos
cursos de formac&o de professores € um fenémeno motivado por diversos fatores intrinsecos ou
extrinsecos ao curso e que esses fatores aparecem com maior ou menor frequéncia de acordo
com as condi¢des inerentes ao contexto em que o curso e 0s alunos estdo inseridos, o perfil
desses alunos, 0 modelo do curso e a maneira como esse curso se desenvolve.

Nesse sentido,

H& um consenso entre véarios autores de que a evasdo é um fendmeno
multidimensional e que ainda precisa ser mais bem explorado. Saber quais 0s motivos
que levam os alunos a ndo completarem o curso pode fornecer subsidios importantes

para as instituicbes de ensino, que passariam a fazer um trabalho preventivo para
reduzir os niveis de evasdo. (ALMEIDA, 2007, p. 19)

E importante ressaltar que a realizagio de pesquisas que procurem identificar as causas
da evasdo na licenciatura em Matematica se justifica pelo fato de que
A evasdo estudantil no ensino superior € um problema internacional que afeta o
resultado dos sistemas educacionais. As perdas de estudantes que iniciam, mas nao
terminam seus cursos sdo desperdicios sociais, académicos e econdmicos. No setor
publico, sdo recursos publicos investidos sem o devido retorno. No setor privado, é
uma importante perda de receitas. Em ambos os casos, a evasdo é uma fonte de

ociosidade de professores, funciondrios, equipamentos e espago fisico. (SILVA
FILHO et al, 2007, p. 642)

Apesar da importancia de se conhecer as causas da evasdo nas licenciaturas para que

seja possivel desenvolver estratégias voltadas para a sua reducao, ainda sdo poucas as pesquisas
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que tratam dessa questdo no Brasil, especialmente quando se trata da evaséo nas licenciaturas

em Matematica.
METODOLOGIA

De acordo com Trivifios (1987) a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
fonte direta dos dados, buscando descrever a esséncia do fendmeno, identificar as causas da sua
existéncia, explicando sua origem, relacdes, mudancas e consequéncias para 0S sujeitos
envolvidos.

Além disso, a pesquisa qualitativa [...] envolve a obten¢do de dados descritivos, obtidos
no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
07).

Por apresentar essas caracteristicas, consideramos que a pesquisa qualitativa nos fornece
0 enfoque adequado para a analise do fenbmeno da evasdo discente na licenciatura em
Matematica, oferecida pelo Campus de Mossoré do IFRN, o que nos permite afirmar que o
método de abordagem deste trabalho € um estudo exploratério sob o enfoque da pesquisa
qualitativa.

Para conseguirmos atingir os objetivos propostos nessa pesquisa, fizemos uso de
técnicas de coleta de dados variadas, que sao:

a) Observacdo participante da realidade, onde buscamos conhecer as atividades
desenvolvidas na licenciatura em Matematica do Campus de Mossoré do IFRN;

O interesse em observar os alunos no momento em que desenvolvem suas atividades,
permanecendo com eles por um longo periodo de tempo, deve-se a necessidade de conhecer
intimamente aspectos do seu comportamento relevantes para o desenvolvimento da pesquisa,
bem como o contexto em que se ddo essas acgoes.

Entre as vantagens desse método, podemos citar:

Primeiro, € menos provavel que ele leve os pesquisadores a impor a sua prépria
realidade sobre o mundo social que eles buscam entender. Segundo, o processo de
entendimento da agdo é omitido em outras formas de pesquisa, € como e por que as
pessoas mudam ndo é entendido. Terceiro, durante as entrevistas, podem se expressar
diferencgas culturais ou de linguagem. Nesse caso, 0s observadores podem registrar as
suas proprias experiéncias para entenderem o universo cultural que as pessoas ocupam
(experiéncias subjetivas) e transmitir essas observacfes para um publico maior (a

partir das anotacdes de campo) ao explicar os seus dados (estrutura teérica). (MAY,
2004, p. 180)
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Se considerarmos os tipos de implicacdo em relacdo ao campo de pesquisa apresentados
por Macedo (2000)?, desenvolvemos um papel que se enquadra na participacdo completa, pois
pertencermos a instituicao analisada e atuamos como docente nas turmas que serdo analisadas.

b) Aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com os alunos evadidos e com o coordenador
da licenciatura em Matematica no Campus de Mossor6 do IFRN.

Para que pudéssemos conhecer as causas da evasdo na licenciatura em Matematica
oferecida pelo campus de Mossoro do IFRN, entrevistamos o coordenador do referido curso,
bem como 17 alunos evadidos das turmas que iniciaram suas atividades nos semestres 2009.2,
2010.2, 2011.2 e 2012.2.

Para Ribeiro (2008, p. 141), a entrevista é:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes a respeito do
seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores subjacentes
ao comportamento, o que significa que se pode ir além das descri¢bes das acdes,

incorporando novas fontes para a interpretacdo dos resultados pelos préprios
entrevistadores.

Para essa autora, a flexibilidade na aplicacéo, a facilidade de adaptacédo de protocolo, a
possibilidade de viabilizar a comprovacao e esclarecimento de respostas, a taxa de resposta
elevada e o fato de poder ser aplicada a pessoas ndo aptas a leitura, sdo vantagens da utilizacao
da técnica da entrevista.

A opcdo pela entrevista semiestruturada se deve ao fato de que esse tipo de entrevista
“[...] a0 mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador, oferecerd todas as
perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriquecendo a investigacio” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Vejamos agora 0s principais fatores que, de acordo com os alunos evadidos,

influenciaram na sua deciséo pela evasao do curso de Licenciatura Plena em Matematica.
RESULTADOS E DISCUSSAO
As motivacdes para a evasao apresentadas por esses alunos confirmam a nossa ideia de

que a evasdo nos cursos de formacédo de professores € um fendmeno motivado por diversos

fatores intrinsecos e extrinsecos ao curso, conforme podemos constatar a partir da tabela abaixo.

2 Macedo (2000) apresenta trés tipos de implicacdo do pesquisador em relagdo ao campo de pesquisa que emergem
da préatica da observacao participante: a participacao periférica (quando o pesquisador prefere ndo ser admitido no
amago das atividades); a participacdo ativa (quando o pesquisador procura desempenhar um papel no interior do
grupo) e a participagdo completa (quando o pesquisador faz parte do quadro da instituicdo onde se desenvolve a
pesquisa).
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Tabela 2 — Fatores que influenciaram na deciséo pela evasao

Fatores Frequéncia | %
Fatores de ordem pessoal (cansaco, desinteresse etc.) 11 64,71
A possibilidade de cursar outra faculdade 11 64,71
O nivel de dificuldade das tarefas desenvolvidas ao longo do curso 05 29,41
Expectativas com relacdo ao curso nao foram atendidas 03 17,65
O trabalho dos professores 02 11,76
Expectativas profissionais 01 5,88
A greve dos professores 01 5,88

Quando constatamos que varios dos alunos evadidos sdo casados (23,52%) e/ou
exercem alguma atividade remunerada (52,94%), torna-se compreensivel o fato de que os
fatores de ordem pessoal (64,71%) como problemas de satde na familia, cansaco, desinteresse
ou dificuldade em articular as atividades da licenciatura com as suas atividades profissionais,
apresentem-se entre as principais causas da evasdo nessa licenciatura, conforme pode ser
constatado a partir das afirmacdes abaixo.

Quando aconteceu o problema com minha bebé, que teve que fazer uma cirurgia e
toda aquela situacdo dificil que eu passei, eu acabei faltando muito e também houve
até um pouco de ma informagdo para mim quando eu vinha atrds de renovar a

matricula. Falei com um monte de gente e ndo resolveu, mas o motivo foi esse.
(Discente 01)

O cansaco devido ao trabalho foi o fator crucial para o abandono do curso. O nivel de
dificuldade das tarefas e as avalia¢c@es também influenciaram devido a falta de tempo.
(Discente 02)

A constatacdo de que os alunos que exercem alguma atividade remunerada (52,94%)
possuem uma renda que varia de R$ 400,00 a trés salarios minimos, com uma renda média
pouco superior a um salario minimo e meio, ajuda a compreender a importancia do trabalho
para a sobrevivéncia desses alunos, bem como a necessidade de se dedicar as atividades
profissionais em detrimento das atividades académicas.

O tempo ocupado pelo trabalho sufocou o tempo que deveria ser voltado para o estudo
e a pratica de exercicios. (Discente 03)

Na época, tinha que sair da minha cidade uma hora e meia antes, ou seja, as 17 horas
e 30 minutos tinha que pegar o 6nibus, ap6s o término do curso, independente do
horario que acabava as aulas, s6 chegava em casa por volta da meia noite. Até ai tudo
bem, pois terminei outro curso superior fazendo o mesmo percurso todos os dias,
durante cinco anos, mas o fato de agora estar trabalhando, e isso exigir muito do meu
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tempo, ndo tinha possibilidade de estudar para me adequar as exigéncias académicas
do IFRN. (Discente 04)

Se considerarmos o fato de que a cidade de Mossoré possui varias universidades
publicas e privadas, com uma diversificada oferta de cursos de graduacdo, fica facil entender
porque a possibilidade frequentar outra instituig&o de ensino superior (64,71%) surge cComo um
dos principais fatores que motivaram a evaséao na licenciatura em Matematica.

Porém, afirmar que os alunos abandonam a licenciatura em Matematica simplesmente
porque a cidade dispOe de uma grande oferta de cursos de graduacédo significaria apresentar
uma abordagem excessivamente simplificada dessa questdo, pois 0s proprios alunos
evidenciam que a decisdo de trocar o curso de Matematica por outro curso estd diretamente

relacionada a desvalorizacao salarial e social da profissdo docente.

Eu sai daqui do IFRN para cursar Engenharia de Producdo, também porque a familia
interfere muito nas decisdes da gente. E o que falei. Todo mundo, quando vocé diz
que faz um curso de Engenharia de Producdo, diz: nossa! E porque ela é boa, ela
consegue. Mas quando falo que fago Matematica, tem uma visdo muito fechada, uma
cabeca fechada e também a impressdo que s6 conquistou essa vaga porque a gente
estudou pouco, porque se a gente tivesse estudado mais tinha conseguido outras
faculdades melhores. Como se o curso de Matematica fosse o que sobrou. E tem
muitos que cursam Matematica e que depois pretendem cursar uma engenharia.
Cursam Matematica sO para antecipar as cadeiras. Eu sai, ndo vou dizer que me
arrependo, mas o salario pesou muito na minha desisténcia. (Discente 05)

Ao analisar a influéncia das reformas educacionais, que tomam corpo a partir da década

de 1990, sobre a atividade docente, Oliveira (2004) afirma que

O professor, diante das variadas funcdes que a escola publica assume, tem de
responder a exigéncias que estdo além de sua formagdo. Muitas vezes esses
profissionais sdo obrigados a desempenhar funcdes de agente publico, assistente
social, enfermeiro, psicélogo, entre outras. Tais exigéncias contribuem para um
sentimento de desprofissionalizacdo, de perda de identidade profissional, da
constatacdo de que ensinar as vezes ndao € o mais importante. Essa situagdo é ainda
mais reforcada pelas estratégias de gestdo ja mencionadas, que apelam ao
comunitarismo e voluntariado, na promogdo de uma educacdo para todos. Nesse
contexto € que se identifica um processo de desqualificacdo e desvalorizacdo sofrido
pelos professores. As reformas em curso tendem a retirar deles a autonomia, entendida
como condicdo de participar da concep¢do e organizacdo de seu trabalho.
(OLIVEIRA, 2004, p. 1132)

Nesse sentido, a consciéncia de que a atividade docente esta permeada por dificuldades
de diversas ordens fica evidente nas afirmacgdes dos alunos quando séo questionados sobre suas
percepcOes acerca da profissdo docente.

Eu acho que tem que gostar. Para ser professor, tem que gostar. Acho que,
principalmente na area publica aqui no Brasil € na nossa regido mesmo, a pessoa tem

que gostar daquilo que estad fazendo. VVocé ser um professor e estar 14 e vocé ndo
consegue estimular os alunos. Eu acho que tem que gostar mesmao. Principalmente, a
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questdo financeira, a baixa remuneracao e a desvalorizagdo dos professores. Eu acho
que também a questdo do tipo de educacdo dos jovens que ndo valorizam. A gente
conhece muitos professores que vdo para a sala de aula e vivem chocados com o que
acontece. Principalmente com o fundamental, médio. Entéo, eu acho que tem que ter
muita forga de vontade para trabalhar mesmo. (Discente 06)

Né&o ha valorizacdo ao docente nem por parte da sociedade nem pelos governantes. As
condices de trabalho sdo bastante adversas, pois é uma profissdo de risco. Vocé esta
trabalhando com, em média, quarenta pessoas de classes sociais e educacédo distintas.
(Discente 07)

E preocupante constatar que, entre os alunos evadidos, ha alunos que afirmaram que
evadiram devido a insatisfagdo com o curso ou com o trabalho dos professores, mesmo
ressaltando que procuraram a licenciatura em Matematica porque estavam interessados em se
tornar professores (17,65%) ou pelo interesse em aprender Matematica (41,18%).

Vejamos o que afirma um desses alunos quando questionado acerca de suas motivagoes
para cursar a licenciatura em Matematica:

Quando tinha treze anos decidi que seria professor de Matematica e até hoje ndo mudei

de ideia, pois a cada ano tenho amadurecido e tenho percebido que a pratica docente
é algo com o que me identifico. (Discente 07)

Apesar do interesse evidente em cursar a licenciatura e exercer a profissdo docente, as
insatisfacdo com relacdo ao curso e ao trabalho dos professores fez com que esse aluno
abandonasse a licenciatura em Matematica do IFRN para cursar a licenciatura em Matematica
oferecida por outra instituicdo de ensino da cidade.

O curriculo do curso era fraco, alguns professores de outros periodos com quem tive
contato ndo entendiam bem qual o papel de uma licenciatura e isso frustrou as minhas

expectativas com o curso e com 0s rumos que a profissdo docente tem seguido.
(Discente 07)

Afirmacbes como essa evidenciam a necessidade do desenvolvimento de a¢Ges por parte
da Instituicdo, com o objetivo de identificar possiveis problemas que podem desestimular o
aluno a permanecer no curso e desenvolver estratégias para sanar esses problemas.

Para o coordenador da licenciatura analisada, a principal causa da evasdo na licenciatura
em Matematica ¢ o fato de muitos alunos ndo terem afinidade com o curso, escolhendo o curso,
muitas vezes, devido a baixa concorréncia no processo seletivo.

Nesse sentido, Dias, Thedphilo e Lopes (2010, p. 05) afirmam que

Escolher o curso pela baixa concorréncia pode gerar desinteresse e necessidade de
buscas de novas alternativas para aqueles que querem um curso com status social e

que lhe garanta altas remuneracbes em um futuro proximo. Pois as baixas
remunerac¢es no mercado de trabalho diminuem a demanda pelo curso.

De acordo com o proprio coordenador da licenciatura, o Unico esfor¢o que a instituicdo
[41]
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apresentou para amenizar a evasao discente, foi tentar conversar com o aluno evadido com o
objetivo de avaliar a situacéo.

A observacdo da realidade analisada nos mostrou que, a partir dessa conversa com 0
aluno, a instituicdo toma ciéncia da decisdo de evadir e, caso essa evasao ocorra nas duas
primeiras semanas do primeiro semestre letivo, os alunos evadidos s&o substituidos por novos
alunos.

Outra questdo levantada pelo coordenador da licenciatura, diz respeito a possibilidade
de oferta de bolsas para os alunos em atividades de ensino, pesquisa ou extensdo. Diante da
constatacdo de que as bolsas oferecidas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo a
Docéncia (PIBID) promovem um maior envolvimento dos alunos bolsistas com o curso e
contribuem para a permanéncia desse aluno na licenciatura, o coordenador ressalta que a
ampliacdo da oferta dos diversos tipos de bolsas entre os alunos da licenciatura, poderia

contribuir para a permanéncia dos alunos no curso.
CONCLUSOES

Ao longo desta pesquisa, buscamos identificar os fatores que influenciaram na evaséo
dos alunos da licenciatura em Matematica no Campus de Mossor6 pelo IFRN, procurando
conhecer como esses fatores foram desenvolvidos e porque se tornaram motivadores de evaséo.
Além disso, buscamos identificar as acbes desenvolvidas pelo Campus de Mossoré do IFRN
com o objetivo de evitar a evasao discente.

Para que pudéssemos conhecer as causas da evasdo na licenciatura em Matematica
oferecida pelo campus de Mossord do IFRN, realizamos a observacdo da realidade e
entrevistamos o coordenador do referido curso, bem como 17 alunos evadidos das quatro
primeiras turmas dessa licenciatura.

Partindo da premissa de que multiplos fatores podem influenciar na decisao pela evasao
por parte de aluno, essa pesquisa evidenciou que a evasdo na licenciatura analisada € fruto de
um conjunto de fatores de ordem pessoal (cansaco, desinteresse, problemas de satde na familia,
dificuldade em acompanhar as tarefas desenvolvidas no curso etc.), problemas inerentes ao
funcionamento do curso (greves, o trabalho dos professores etc.), associados aos elementos
inerentes ao contexto em que o curso esta inserido, com destaque para as baixas expectativas
profissionais apresentadas pela profissdo docente e a possibilidade de estudar em outra

instituicdo, em um curso com maior valorizagdo social e com melhores perspectivas salariais,

[42]

IJET-PDVL, Recife, v.2, n.2 p. 30 - 45, Maio/Agosto - 2019



i i iiiiiiiinnniza

DANTAS, A. S.

haja vista que a cidade de Mossord conta com diversas instituicGes de ensino superior (pubicas
e privadas).

Sem termos a pretensdo de apresentar uma solucdo definitiva para a problematica da
evasdo na licenciatura analisada, consideramos que a evasao nesse curso poderia ser reduzida a
partir do desenvolvimento de um conjunto de a¢Bes dentro da propria instituicdo, tais como: a
apresentacdo das possibilidades oferecidas pelo curso e pela profissdo docente logo na chegada
dos alunos a licenciatura; 0 acompanhamento da frequéncia e do desempenho dos alunos,
diagnosticando qualquer problema que possa levar a evasao; o didlogo entre o setor pedagogico
e 0 aluno que pretende evadir, objetivando evitar a evasdo ou, caso a evasdo seja inevitavel,
criar um banco de dados acerca das motivagdes para a evaséo; e o0 envolvimento dos alunos em
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, com bolsas para todos os alunos que participam
dessas atividades.

Associadas as acOes desenvolvidas pela instituicdo, consideramos que sdo necessarias
acOes que estimulem os alunos que concluem o Ensino Médio a entrar e permanecer em uma
licenciatura, bem como exercer a profissdo docente. Entre essas acfes, é fundamental o
desenvolvimento de politicas pablicas que promovam a valorizacgdo social da profissdo docente,
tais como: a elevagéo salarial; a melhoria das condicGes de trabalho; e a oferta de uma formacéo
inicial que articule ensino, pesquisa e extensao e que consiga resolver problemas cronicos das
licenciaturas (articulacdo entre teoria e pratica, articulacao entre contetdo especifico e contetdo
pedagdgico etc.).

Sem o desenvolvimento de a¢bes que promovam a valorizacdo social da profissdo
docente, o Brasil continuaré vendo a reducdo no nimero de alunos egressos do Ensino Médio
interessados em cursar uma licenciatura e a profissdo docente continuaréa sendo considerada por
muitos professores apenas uma atividade proviséria, de modo que esses profissionais
permanecem nessa profissao apenas pelo tempo necessario para conseguir se inserir em uma

atividade com melhor remuneragéo e maior valorizagéo social.
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RESUMO

As estratégias de comunicagdo sofisticam-se e ampliam cada vez mais suas funcionalidades,
desenvolvendo continuadamente novas ferramentas de compartilhamento de informacéo cada vez mais
populares entre os adolescentes. As redes sociais podem ser consideradas grandes aliadas na produc¢éo
e divulgacdo de contetdo. Os grupos de debate acerca de pesquisa e ciéncia vém ganhando espacgo na
internet, tendo como publico-alvo tanto pesquisadores, como também leigos que se interessam por temas
ligados a ciéncia. Assim, este trabalho objetivou disseminar conhecimentos e atividades desenvolvidas
pelos alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FACHUSC, bem como da profissdo
Biodlogo, de forma a desmistificar os preconceitos sociais relacionados a estes dois temas. Foram
desenvolvidas paginas no Facebook® e Instagran®, onde, semanalmente, eram postadas noticias do
cotidiano da biologia e atividades desenvolvidas pelos alunos do curso. O foco das matérias de
divulgacao foram as atividades extracurriculares tais como: semindrios; aulas préaticas de laboratério ou
campo; gincanas; trabalhos sociais; viagens; intercAmbios, etc. O presente trabalho obteve forte adesdo
do corpo discente do curso, apesar da participacdo ser voluntaria e ndo contabilizar nenhuma pontuacéo
extra em avaliagGes. Observou-se também uma grande aceitagdo do publico em geral, principalmente
alunos do Ensino Médio de escolas publicas. Isto se deve, provavelmente, por este publico fazer uso
mais intenso das redes sociais e de ambientes virtuais de aprendizagem. Isso resultou em melhoria da
interatividade dos alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas, como também na sua participagdo nas
atividades extracurriculares. Além desta variavel, foram analisadas também a participacdo nos debates
vinculados as postagens, percebendo-se um significativo compartilhamento e interacdo dos usuarios
com as postagens. Fato corroborado ao se analisar o ntimero de “curtidas”, compartilhamentos do
conteldo, insercdo de comentarios e de respostas a comentarios de terceiros nos videos ou imagens
postadas. Ao final de um ano de trabalho, houve um aumento nas inscrigdes para ingresso no curso
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FACHUSC, podendo isto esta diretamente relacionado com o
marketing positivo intensamente praticado via redes sociais. Conclui-se que o investimento em
divulgacgdo de conteldos através das redes sociais contribuiu para um aumento da produtividade dos
alunos e dos professores vinculados ao curso, como também no interesse dos alunos do Ensino Médio
na profissdo Biodlogo, desfazendo pré-conceitos locais com relagdo a profissdo, tornando-se uma
ferramenta eficaz para encurtar a distancia entre a sociedade e a instituicdo de Ensino Superior.
Palavras-Chave: Biologia virtual, Tecnologia de comunicagdo, Ciéncias e redes sociais.

ABSTRACT

Communication strategies are increasingly improving and broadening their functionality, continuously
developing new information sharing tools, making them more popular among adolescents. Social
networks can be considered great allies in the production and dissemination of content. Research and
science discussion groups have been gaining ground on the Internet, targeting both researchers and lay
people who are interested in science-related topics. Thus, this work aimed to disseminate knowledge
and activities developed by undergraduate students in Biological Sciences at FACHUSC, as well as the
Biologist profession, in order to demystify the social prejudices related to these two themes. Pages were
developed on Facebook® and Instagran®, where weekly news of biology and activities developed by
undergraduates in the course were posted. The focus of the dissemination subjects were extracurricular
activities such as: seminars; laboratory or field practical classes; scavenger hunts; social work; travels;
exchanges, etc. The present work obtained strong adherence of the students of the course, although
participation is voluntary and does not count any extra scores in evaluations. There was also a high
acceptance of the general public, especially high school students from public schools. This is probably
due to the fact that this public makes greater use of social networks and virtual learning groups. This
resulted in improved interactivity of Biological Science students, as well as their participation in
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extracurricular activities. In addition to this variable, we also analyzed the participation in discussions
linked to the posts, noting a significant sharing and interaction of users with the posts. This is
corroborated by analyzing the number of likes, content shares, comment insertion, and third-party
comment responses in posted material. At the end of a year of work, there was an increase in enrollment
for the FACHUSC Degree in Biological Sciences course, which may be directly related to the positive
marketing intensively practiced via social networks. It is concluded that the investment in the
dissemination of content through social networks contributed to an increase in the productivity of
undergraduate students and teachers, as well as in the interest of high school students in the Biologist
profession, eliminating related local preconceptions. the profession. Social media proved to be an
effective tool to shorten the distance between society and the institution of higher education.
Keywords: Advertising, Communication Technology, Social Networking, Biologist.

INTRODUCAO

As tecnologias de comunicacdo, principalmente aquelas associadas a internet,
sofisticam-se e ampliam cada vez mais suas funcionalidades, remodelando as interagdes sociais
através ambientes cada vez mais virtuais e, assim, tém ganhado a adesdo da juventude
(RIBEIRO, 2009).

A inovacao tecnoldgica cada vez mais pode ser relacionada a educacdo. Todavia, para
que essa juncao seja realizada de forma eficiente, se faz necessario a formacdo dos docentes em
novas tecnologias, pois seu uso auxiliara nos processos didatico e metodolégico que atualmente
sdo encontrados nas escolas (MERCADO, 1999).

Rennan (2014), em uma pesquisa realizada com moradores do Estado do Rio de Janeiro,
demonstrou que 85,6% dos adolescentes entrevistados fazem uso das redes sociais e dentre 0s
adolescentes que estdo regularmente matriculados em escolas, 90,2% estdo conectados.
Conforme o referido autor, este cenario revela a grande participacdo destas plataformas de

interacdo social nas vidas dos jovens, fato ainda mais pronunciado, na comunidade estudantil.

Segundo Botelho e Ferreira (2015), a popularizagdo das ciéncias e do conhecimento
cientifico é um desafio permanente e a necessidade de simplificar a linguagem cientifica para
torna-la acessivel a publicos externos requer o uso de méetodos de divulgagdo mais dindmicos,

interativos e sintonizados como universo dos estudantes.

A tecnologia tornou-se sindnimo de difusdo de informac6es, uma vez que atraves das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo criaram um novo paradigma “aprender com
tecnologia” e neste contexto Nogueira (2005) destaca que a sua utilizacdo nao representa apenas
um avango nos recursos educacionais, mas um novo rumo para a mudanca desse paradigma

educacional.

Diante disso, a escola tem o importante papel de despertar o interesse dos estudantes
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para as ciéncias e para isso pode lancar mao das Tecnologias de Informag&o e Comunicagao, 0s
envolvendo na producéo e busca ativa de materiais de midias digitais associadas ao conteildo
das disciplinas. Portanto, uma educacdo com uso positivo das midias sociais € uma forma da
escola unir estes dois universos, até entdo paralelos, e com isso tornar evidente para o jovem
educando que este pode potencializar o uso das redes sociais de maneira produtiva para a sua
formacdo como cidadaos e, assim, melhor desenvolver seu senso critico, principalmente, para
compreender ciéncias (DIORIO 2013).

O ensino da disciplina de Biologia é muito complexo, necessita que aluno se familiarize
com novos termos e conceitos, muitos dos quais sdo multidisciplinares, fazendo-se necesséria
a utilizacdo de métodos ndo tradicionais de ensino de forma facilitar a aprendizagem
(PEREIRA, 2015). Porém, muitos professores de Biologia utilizam apenas métodos
convencionais de ensino e se detém a memorizacdo, fazendo com que os alunos considerem
esta disciplina dificil e entediante (KRASILCHIK, 1996). Ndo podendo ser diferente, ao
concluir o Ensino Médio, os adolescentes tém uma visdo deturpada da profissdo Bidlogo,

diminuindo a sua procura para 0 ingresso na graduacéo.

Com isso, este trabalho objetivou-se em disseminar 0s conhecimentos e atividades
desenvolvidas pelos alunos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da FACHUSC,
bem como da profissdo Bidlogo, de forma a desmistificar os preconceitos sociais relacionados
a estes dois temas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Com o desenvolvimento tecnoldgico e crescimento da internet, as organizacdes
necessitam se adaptar a esta nova realidade de mercado no novo cenario mundial e, assim,
potencializar a sua competitividade. Nesse contexto, as redes sociais surgem como importantes

ferramentas de comunicacao e publicidade organizacional (JUNQUEIRA et al 2014).

As midias sociais sdo meios para uma pessoa compartilhar com o mundo seus interesses
e pontos de vista, sendo possivel, a partir disso, tracar perfis de opiniGes e padrfes de consumo.
Desta forma, as organizacBes utilizam estas midias por serem uma forma simples e
relativamente barata para uma empresa conhecer a opinido do consumidor, além de alimentar
um relacionamento que € essencial para que se construa na mente desse consumidor uma
imagem forte da empresa e de suas marcas (MADEIRA; GALLUCCI, 2009).
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Ao se analisar o trabalho de Torres (2004), observa-se que Ensino Superior vivencia
uma problematica que percorre aspectos fundamentais como decréscimo de candidatos, o
acréscimo da concorréncia, restrigdes financeiras e excesso de diplomados versus escassez em
determinadas areas. Ao tempo que, observa-se 0 uso de ferramentas de marketing tradicionais
pelas Instituicbes de Ensino Superior, que geralmente fazem uso de meios de comunicacgao
social, merchandising, videos promocionais e o direct mail para divulgacdo de suas vagas
(LOPES; RAPOSO, 2004). No entanto, estas estratégias ndo tém correspondéncia com as fontes
de informacdo em que os alunos se basearam para a escolha do curso, diminuindo a eficacia

destas campanhas de divulgagéo vocacional.

As primeiras redes sociais virtuais apareceram em 1997, com a fundagdo do
Sixdegrees.com e, desde entdo, as redes sociais desenvolveram-se cada vez mais, atingindo seu
apice entre os anos de 2004 e 2006 com o surgimento do Facebook, Orkut e YouTube
(LORENZO, 2011). Nessas redes, é possivel ao usuario informar-se, criar grupos de estudos,
aprender através de videos didaticos, divulgar artigos e debate-los com outras pessoas, além de

poder utilizar-se do chat para conversas e estudos sincronos.

Suarez (2006) destaca que as redes sociais constituem um veiculo de alta eficiéncia para
as IES se comunicarem com os seus diversos publicos, devendo se tornar uma ferramenta de
marketing prioritaria para a divulgacdo das organizacdes em geral e das IES em particular.
Assim, segundo ANTUNES (2011, p. 2),

“o0 espaco e o tempo para comunicar com os diferentes publicos deixou de ter barreiras
e as IES aproveitaram para disponibilizar nos seus sites toda a informacédo pertinente
para a sua comunidade interna e o publico externo, dando particular importancia a
disponibilizacéo de toda a informacéo que ajude na tomada de deciséo de um potencial
candidato ao ensino superior”.

Silva e Serafim (2016) sintetizam que do ponto de vista pedagogico, as redes sociais
permitem centralizar em um unico local todas as atividades desenvolvidas em um centro
educativo, aumentando o sentimento de unidade por permitir que o aluno possa criar suas midias
no ambito de seus proprios objetos de interesse. Isto requer uma melhor comunicagéo entre
professores e alunos, o que facilita a coordenacdo do trabalho de diversos grupos de
aprendizagem (MASETTO, 2009).

Silva (2010) retrata que o professor frente a este novo cenario tecnoldgico, passa a dispor
de muitos recursos que estimulam a participagdo do aluno. Este aluno, ao se apoderar dos
recursos tecnologicos, se torna mais colaborativo, participativo e assim, pode expor o resultado

de sua reflexao e aprendizado para todos os envolvidos nesta rede.
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As redes sociais podem ser grandes aliadas na producéo e divulgacdo dos insumos
cientificos. Algumas redes sociais de pesquisa e ciéncia vém ganhando espago na internet, tendo
como publico-alvo tanto pesquisadores como também estudantes que discutem e pensam acerca
de temas inerentes a ciéncia (JESUS, 2013). As redes sociais e o0 ensino de Ciéncias, para
Minhoto (2012), nem sempre tiveram seu uso recomendado pelos educadores. No entanto, de
forma inversa ao ensino restrito ao livro texto, seu uso na educagao promove 0s mais variados
caminhos de aquisicdo de conhecimento que permitem a captura, 0 armazenamento, a

recuperacdo e a transmissdo de informacdes.

Fernandes (2011), considerando as redes sociais, afirma que o Facebook e demais redes
podem ser explorados como ferramenta pedagogica importante, principalmente na promoc¢éo
da colaboracdo no processo educativo, e ainda, permite a construgdo critica e reflexiva de
informacdo e conhecimento. Criar espacos para a identificacdo e o dialogo entre essas formas
de linguagem e permitir que os alunos se expressem de diferentes maneiras séo agdes que

favorecem o desenvolvimento da consciéncia critica (ALMEIDA, 2008).

O desenvolvimento deste raciocinio critico é condicdo fundamental e alicerca o ensino
e a aprendizagem das ciéncias e em especial de Biologia, devendo ser amplamente estimulado
pelo professor em suas aulas (PEREIRA, 2015). As préticas de ensino existentes em muitas
escolas e IES, por vezes resultam, em desestimulo para o aluno e, dessa forma, a maneira como
os conteudos de Biologia sdo abordados, pouco desperta nos alunos interesse pela busca de
aprofundamento nesta area (SANTOS et al 2013).

Neste contexto, a producao e divulgacao de midias produzidas por alunos de graduacéo
em Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas e difundida através das redes sociais torna possivel a
mudanca da percepcédo dos alunos do Ensino Médio quanto a matéria de Biologia e a profisséo
Bidlogo, gerando empoderamento dos graduandos quanto a sua profissao e estimulando os

concluintes do ensino médio a ingressarem em cursos nesta area de formacéo.

METODOLOGIA

A presente pesquisa é parte integrante das atividades desenvolvidas pela equipe do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertdo Central
(FACHUSC), no ambito do Programa Despertando VVocacgdes para as Licenciaturas (PDVL). A
FACHUSC € uma instituicdo de Ensino Superior Publica localizada na cidade de Salgueiro,
municipio integrante do Sertdo Central Pernambucano (Figura 1). O curso de Licenciatura alvo
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da presente estratégia de marketing virtual, foi criado em 2007 e, desde entdo, atende a um
publico alvo com idade variando entre 16 e 45 anos, residentes 17 municipios (11 pertencentes
ao estado de Pernambuco e sete ao do Ceard), tendo raio de aproximadamente 100km de

abrangéncia.

Figura 1. Localizacdo geografica do campus da Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertdo Central (seta), area
foco do estudo. Fonte: Modificado de IBGE, 2018.

nao Ee
[t

A ferramenta de divulgacdo vem sendo desenvolvida desde agosto de 2013, sendo
alimentada por uma equipe de quatro graduandos (um de cada periodo do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas da FACHUSC) e um docente tutor, responsavel pela editoracdo final

das matérias e postagens.

Para adaptar a campanha de divulgacéo ao perfil do principal publico alvo da iniciativa
(alunos do Ensino Médio), foram desenvolvidas uma pégina expositiva na rede social
Facebook® e Instagran®, intituladas “Ciéncias Biologicas - FACHUSC” e “Biologia na rede -
FACHUSC”, respectivamente, sendo estas em modo aberto com edigdo exclusiva para a equipe

de moderadores.

Posteriormente, os membros da equipe realizaram campanhas de divulgacdo junto aos
demais graduandos do curso de Licenciaturas em Ciéncias Biologicas da FACHUSC e
estudantes do ensino médio das escolas da regido. As escolas receberam um convite virtual em
suas contas vinculadas nas redes sociais para seguirem e, consequentemente, receber

constantemente notificagcdes de novas publicages.

Semanalmente, foram postadas matérias exclusivas, ou de terceiros, anexas as imagens
exibindo as noticias do cotidiano da biologia e atividades desenvolvidas pelos alunos do curso
tais como: Seminarios; Aulas praticas de laborat6rio ou campo; Gincana; Trabalhos Sociais;
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Viagens; Intercambios, etc. Para imagens exclusivas e montagens foi utilizado o Software
Fireworks que é um editor de imagens de bitmap e desenho vetorial produzido e distribuido

pela empresa Adobe®.

Os acessos, comentarios e compartilhamentos foram monitorados pelo periodo de
2014.1 até 2017.1 pela equipe de producdo de forma a responder prontamente as duvidas e
solicitacBes dos seguidores. A cada ano, estas atividades sdo intensificadas no periodo de
inscri¢do do vestibular da instituicdo. Os dados do Alcance Total (o numero total de pessoas a
guem a publicacdo na Pagina foi exibida) e de Usuarios Envolvidos (numero de pessoas unicas
que se envolveram de determinadas formas com a publicacdo da Pagina, por exemplo,
comentando, curtindo, compartilhando ou clicando em elementos especificos da publicacéo)

foram utilizados como indicadores da eficacia da ferramenta de comunicacdo desenvolvida.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade de divulgacdo demonstrou forte adesdo dos alunos, considerando que a
participacdo é facultativa e nenhuma pontuacao relacionada a provas e testes sao contabilizadas.
Nestes quatro anos de monitoramento da pagina do Facebook® - Ciéncias Bioldgicas — Fachusc
foram realizadas 104 postagens, que foram tiveram um Alcance Total de 28.757 usuéarios, dos
quais 3836 (14%) tiveram algum envolvimento com as postagens, comentando, curtindo,

compartilhando ou clicando em elementos especificos da publicacao.

A equipe do “Bidlogos na rede” realizou uma média de 25 postagens por semestre com
maior atividade nos anos de 2015 e 2016 (Grafico 1), pode-se perceber uma tendéncia de

aumente das postagens como passar do tempo.

[53]

IJET-PDVL, Recife, v.2, n.2 p. 46 - 58, Maio/Agosto - 2019



iiiiiiiiiitiiliiiiiiniininiiiiiia

BIOLOGOS NA REDE: UTILIZACAO DA TECNOLOGIA...

Gréfico 1. Monitoramento do nimero de postagens na pagina do curso de Licenciatura em Cie.
Biol6gicas/FACHUSC no Facebook® por semestre no periodo de 2014 a 2017. Fonte: Braga, 2018.

35
29

w
o

21 . R*=0,7141

Numero de Publicagbes
= = N N
o (6, ] o [0,

(]

2014,1 2014,2 2015,1 2015,2 2016,1 2016,2 2017,1

As postagens tiveram um Alcance Total de, em média, 9.329 usuérios por semestre e a
postagem que teve maior alcance foi em 2015.2 com 10.563 usuarios (Gréafico 2), sendo esta
postagem relacionada a divulgacdo das acdes do Projeto de Extensdo “Portas abertas para a
ciéncia”, onde estudantes do Ensino Médio de escolas publicas sdo convidados ao laboratorio
multidisciplinar do curso para terem aulas préaticas, conhecerem as instalacGes e a colecédo
didatica do curso. Durante o periodo de monitoramento, observou-se um aumento (R2=0.7141)

no namero total de pessoas a quem a publicacdo na Pagina foi exibida.

Graéfico 2. Monitoramento do Alcance Total das postagens na pagina do curso de Licenciatura em Cie.
Bioldgicas/FACHUSC no Facebook® por semestre no periodo de 2014 a 2017. Fonte: Prépria.
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Nestes quatro anos de monitoramento, as postagens tiveram um Numero Total de
Usuarios Envolvidos de, em média, 1.403 usuarios por semestre e a postagem que teve maior
taxa de envolvimento foi publicada no segundo semestre de 2016 com 1712 usuarios (Grafico
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3). Da mesma forma que o descrito para o parametro anterior (Alcance total) a postagem com
maior envolvimento relaciona-se ao Projeto de Extensdo “Portas abertas para a ciéncia. Isto
deve-se ao fato das atividades deste Projeto possibilitarem uma maior identificacdo por parte
do publico alvo, que se reconhece nas fotos postadas e, assim, gera uma maior quantidade de

curtidas, comentarios e compartilhamentos.

Embora ndo tenha havido registros de envolvimento de usuarios com as postagens
durante o primeiro ano de monitoramento (2014), ao se observar a série historica deste dado
como um todo, conclui-se que houve um aumento (R2 = 0.3313) no nimero total de usuarios

envolvidos nas postagens com o passar do tempo.

Graéfico 3. Monitoramento do Numero Total de Usuarios Envolvidos nas postagens publicadas na pagina do
curso de Licenciatura em Cie. Biologicas/FACHUSC no Facebook® por semestre no periodo de 2014 a 2017.
Fonte: Propria.
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Embora no primeiro semestre de 2017 tenha sido o semestre com maior numero de
postagens da seérie histdrica (Grafico 1), observa-se uma significativa queda no Alcance Total
(Grafico 2) e no Numero de Usuarios Envolvidos nestas postagens (Grafico 3). Isto pode estar
associado ao tipo de postagens realizadas neste periodo que estiveram relacionadas apenas a
dindmica interna das aulas do curso. Fato que restringe a diversidade de publico interessado nos

temas das postagens.

Observou-se também uma grande aceitacdo de publico em geral, principalmente escolas
e alunos do Ensino Médio provavelmente por fazer uso da ferramenta virtual que se demonstra
bastante Gtil como espago de discussao e construcdo de saberes. Isso resultou em melhoria da
participacdo tanto da interatividade dos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

como dos demais nas atividades durante os encontros, palestras atividades de campo e amostras
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do curso.

O que corrobora com Almeida (2008), Moran (2005) e Krasilchik (2007), nos quais
argumentam que o ensino de biologia nas escolas brasileiras ainda € bastante teorico,
prendendo-se a descricdo e segmentacdo dos conteudos visando apenas a memorizagdo dos
mesmos. Em relacéo a utilizacdo desses recursos como um elemento a mais na valorizacdo da
educacdo, ou das préticas pedagdgicas vivenciadas pelos alunos do curso de Ciéncias
Biologicas, uma vez que, acrescentard a dinamica do processo de ensino e aprendizagem uma
ampliacdo no acesso a informacdo. Além de estimular os processos de compreensdo de
conceitos e fendmenos a medida que conseguem associar os diferentes tipos de representacdo
do conteudo, que véao desde o texto, a imagem fixa e videos.

Além desta variavel de participacao no presente projeto de divulgacao, foram analisados
participacdo nos debates vinculados as postagens, percebendo, assim, que houve aprendizagem
colaborativa e aceitacdo dos temas postados. Fato evidenciado através do nimero de “curtidas”,
compartilhamentos e comentérios referentes ao conteudo, videos ou imagens. O processo
ensino-aprendizagem em rede favorece um aprendizado auténomo, personalizado, expandido
através de novos espacos, de novas fontes e meios, menos invasivo e processual, ou seja, ndo
orientado a resultados (ROSSARO 2010).

CONCLUSOES

Conclui-se gue o investimento na divulgacdo em redes sociais dos contetdos e atividades
dos cursos de licenciaturas, em especifico Ciéncias Biologicas, contribuiu para um aumento da
produtividade dos alunos e professores vinculados ao curso, como também aos do Ensino
Médio das escolas localizadas na area de abrangéncia da FACHUSC. A presente iniciativa
auxiliou na dissolugdo do pré-conceito com relagdo a profissdo e a Instituicdo, e passou a

encurtar relac@es entre a Instituicdo de Ensino Superior e a comunidade local.
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RESUMO

Nossa pesquisa busca compreender as relacdes e didlogos que existem entre a Geografia e as Artes.
Acreditamos que esta busca contribua para a compreensao do fazer docente na Geografia, considerando
que aproximar-se do conhecimento através do dialogo entre as artes e a ciéncia € uma escolha
metodoldgica que rompe com o conceito tradicional “do cientifico” e convoca nossos sentimentos, nossa
intuicdo e expressdo para um dialogo com a razdo. Nosso estudo se debruca sobre as relagdes existentes
entre Geografia e Arte, de modo a produzir estratégias didaticas que fortalecam a cooperagdo
desenvolvida pelo PDVL e o despertar do interesse para a carreira docente em Geografia. Nossa pesquisa
utiliza como referéncia metodoldgica a pesquisa qualitativa de cunho participante, apoiada no
aprofundamento tedrico em torno dos temas Arte, Geografia e Ensino. Realizamos uma pesquisa-acao
numa escola publica parceira. Nosso trabalho estuda as formas de dialogos entre a Expressdo Artistica
e 0 ensino da Ciéncia Geografica, tendo como grande desafio fazer com que o docente e os futuros
docentes procurem entender e explorar as possibilidades tedricas e metodoldgicas presentes nesta
intercessdo. O dialogo de saberes entre artes e geografia ainda € um grande desafio, mas acreditamos
gue esse seja 0 caminho para despertarmos ainda mais o desejo de se aprender até chegar ao ponto de
que os estudantes sejam formados para serem cidaddos criticos e atuantes em seu tempo e em sua
realidade, de modo a construirem um mundo mais justo e fraterno. Diante dos estudos mobilizados até
0 momento, entendemos que é necessario fortalecer os instrumentos teéricos e metodolégicos que
propiciam o dialogo entre Geografia e Artes. Apds os estudos teéricos desse primeiro momento, fica
clara a importancia da expressdo artistica no processo educacional e principalmente na relacdo do ensino
da Geografia.

Palavras-Chave: Arte; Ciéncia Geografica; Ensino da Geografia.

ABSTRACT

Our research seeks to understand the relationships and dialogues that exist between Geography and the
Arts. We believe that this search contributes to the understanding of teaching in Geography, considering
that approaching knowledge through the dialogue between the arts and science is a methodological
choice that breaks with the traditional concept of "the scientific* and summons our feelings, our
intuition. and expression for a dialogue with reason. Our study focuses on the relationship between
Geography and Art, in order to produce didactic strategies that strengthen the cooperation developed by
PDVL and the awakening of interest for the teaching career in Geography. Our research uses as a
methodological reference the qualitative research of a participant nature, supported by the theoretical
deepening around the themes Art, Geography and Teaching, in the first phase combined with an action
research in a partner public school. Our work studies the forms of dialogues between the Artistic
Expression and the teaching of Geographic Science, having as great challenge to make the teacher and
the future teachers try to understand and explore the theoretical and methodological possibilities present
in this intercession. The dialogue of knowledge between arts and geography is still a great challenge,
but we believe this is the way to further arouse the desire to learn to the point where students are trained
to be critical and active citizens in their time and place. in their reality so as to build a more just and
fraternal world. Given the studies mobilized so far, we understand that it is necessary to strengthen the
theoretical and methodological instruments that provide the dialogue between Geography and the Arts.
After the theoretical studies of this first moment, it is clear the importance of artistic expression in the
educational process and especially in the relationship of the teaching of geography.

Keywords: Art; Geographic science; Geography Teaching.
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INTRODUCAO

Nosso estudo compde o arco de pesquisas realizadas no &mbito do Projeto Despertando
Vocag0es para as Licenciaturas: contribuices das estratégias de ensino, avaliacdo e cooperagdo
para o despertar para a carreira docente. O presente projeto, por sua vez, integra 0 Programa
Despertando VocacGes para as Licenciaturas — PDVL, executado pelo IFPE em parceria com

as diversas instituicbes nacionais e internacionais.

Nossa pesquisa busca compreender as relagdes e dialogos existentes entre a Geografia
e a Arte, acreditamos que esta busca contribua para a compreensao do fazer docente na
Geografia, considerando que se aproximar da realidade utilizando a ciéncia e a arte € uma
escolha metodoldgica que rompe com a exclusividade do conhecimento cientifico-natural,
principal caracteristica do paradigma cientifico ainda dominante. Convocar sentimentos,
intuicdo e expressao artistica para dialogos com a razdo € uma estratégia metodoldgica que
busca alternativas para uma compreensao mais proxima do que vivemos na contemporaneidade,
onde a ja reconhecida crise das ciéncias, apontada por Sousa Santos (2006) e tantos outros
importantes estudiosos, da fortes sinais de agravamento e se vislumbram um novo paradigma

cientifico.

Nosso estudo utiliza como referéncia metodoldgica a pesquisa qualitativa de cunho
participante, apoiada no aprofundamento teérico em torno de nosso tema de estudo (primeira
fase de nossa pesquisa), combinado com a pesquisa-a¢do numa escola publica parceira (segunda
fase de nosso estudo). Nosso objetivo é construir coletivamente um conjunto de estratégias
didaticas que dialoguem com as Artes e com o conhecimento geografico, ao mesmo tempo em
que contribuam para a melhoria da qualidade do ensino e para a maior compreensdo da

dimensdo do fazer docente na Geografia.

Nossa pesquisa busca contribuir para fortalecer as analises acerca das relagdes entre
Geografia e Artes, considerando gque estes nuancem sao importantes para melhoria da qualidade
do ensino de Geografia e consequentemente da valorizagcdo da carreira docente, objetivos

compartilhados com o Programa Despertando VVocagOes para Licenciatura.

Entendemos que a dimensdo criativa é uma das marcas mais visiveis de nosso
programa e acreditamos que pesquisas que envolvem o didlogo entre ciéncia e artes contribuem

neste sentido.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

As novas compreensdes acerca do conhecimento tem sido uma necessidade de nosso
tempo haja visto que a ciéncia tradicional vem se mostrando insuficiente para responder as
grandes questdes da contemporaneidade. As ciéncias isoladas e em disputa ja ndo sdo
suficientes para construir novas alternativas para questdes como: aquecimento global; crise
energética; direitos humanos de todas as populacdes e culturas mundiais; seguranca, soberania

alimentar, producédo e desperdicios de alimentos; fome, entre outras.

Uma questdo que tem ensejado reflexfes sobre a estrutura e forma de elaboracgéo do
conhecimento na contemporaneidade, tem sido o reconhecimento de que os diversos
campos disciplinares e seus estatutos cientificos precisam do entrelacamento para se
sustentarem enquanto ciéncia, ou seja, as ideias basicas, os fundamentos
epistemoldgicos, as leis e varidveis, que constituem os constructos histdricos das
ciéncias ndo devem ser concebidos em estruturas separadas, como se a realidade
pudesse ser explicada em pedagos justapostos, constituido de silogismos correlatos,
estabelecendo-se fronteiras rigidas entre os diversos tipos de conhecimento.
(AZEVEDO, 2014, p. 281)

Esse “entrelacamento” tem avangado para o além das disciplinas, e florescem cada vez
mais os estudos que buscam reconhecer uma importante relacdo entre as ciéncias e as artes.
Neste contexto o conhecimento geografico lanca-se nesta alternativa com vigor, devido a suas

caracteristicas basicas, como afirma o estudo abaixo.

O conhecimento geografico é inerente a propria realidade e est4 sendo constituido no
cotidiano das pessoas, na efetivacdo de politicas no campo, em intervencfes urbanas,
em escritos literdrios, em manifestagdes culturais, em crencas religiosas. Toda agéo
humana possui uma dimenséo espacial que se revela por meio de uma espacialidade
que conduz o vir-a-ser do fenédmeno. (MARANDOLA JR, 2010, p.11)

O ensino da Geografia na educagdo bésica, por sua vez, continua marcado por uma

metodologia majoritariamente tradicional, como aponta o estudo abaixo.

A pratica do ensino de Geografia em muitas escolas em nosso pais, ainda se encontra
fortemente centrada no ensino tradicional, onde prevalece aulas descritivas que
acabam sendo enfadonhas, e que se apresentam defasadas em relagdo aos estudos mais
recentes. Por outro lado, as questdes espaciais estdo presentes no dia a dia, seja em
uma perspectiva local ou global, e estimular os estudantes a exercitar o olhar espacial
e efetuar a leitura da paisagem de forma ampla e critica é de suma importancia para a
formacdo do sujeito critico. (SILVA FILHO, 2016, p.12)

O cenario de baixos salarios, estruturas fisicas precérias, formacao inicial e continuada
inadequada e insuficiente além de uma altissima carga horéaria de trabalho tem sido a tonica

mais comum na maioria das escolas publicas e particulares do Brasil. Essa realidade ajuda a
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explicar as razfes que tem levado a uma procura cada vez menor pela carreira docente.
Considerando que a desvalorizacdo do professor e da educagdo explicam esse fendmeno em
nosso pais, nosso estudo reconhece e se contrapGe a esta situacdo, da mesma forma que busca
contribuir com seu enfrentamento a partir da dimensdo da melhoria da pratica pedagogica a
partir de uma aproximacdo com as Artes e sua dimensdo questionadora, livre e critica.

Acreditamos que...

Ao se trabalhar artes em sala de aula junto aos alunos, os mesmos estdo praticando
suas habilidades cognitivas em relacdo ao mundo a sua volta. E tecendo as linhas
magistrais da percep¢do do mundo vivido que as artes confluem para a Geografia.
(SOUSA E PEREIRA, 2014, p.222).

Concordamos com Santos (2014, p.15), quando aponta como incontornavel a tarefa de
reconhecer as “relagdes entre as condi¢des de realizacao historica e a nova revolugao cientifica.
Essa revolucéo histdrica e cientifica atribui as ciéncias do homem e da sociedade um lugar ainda

mais privilegiado no conjunto dos conhecimentos. ”

Os estudos de Souza (2011) voltado para os dialogos entre a Geografia Cultural e a
Arte-Educacdo apontam para uma apropriacao sensivel e profunda de conceitos. Mais que isso,

indica um aprendizado real do conhecimento geogréfico.

O processo desencadeado pela acdo de fotografar, os exercicios de educacao do olhar
e refinamento da sensibilidade, a vivéncia dos espacos, bem como a reflexdo e
discussao sobre estes processos, possibilitaram a percepcdo da cidade a partir de outra
perspectiva que nado a utilitarista e funcionalista. Este procedimento, além de diminuir
a distancia entre os participantes da experiéncia e 0s conjuntos que comp&em a cidade,
fortaleceu os lagos afetivos, a auto-estima e criou novos significados sobre o préprio
espaco da Vila.(SOUZA, 2011, p.287)

O simples ato de fotografar ganha uma dimensdo estética e cientifica, aproximando
ciéncia e arte, convocando mais que razdo, também emocdao. Esse dialogo de saberes ocorre de
uma forma extremamente lidica, onde os estudantes sdo sujeitos ativos de seu proprio

aprendizado.

Ja em Martins (2017), ficam nitidas as possibilidades de estudo entre Geografia e
Musica, onde “sensagdes e percepcdes” sdo convocadas para explorar paisagens € territorios

vividos porém ndo percebidos.

A Arte nesse mundo simbdlico é assinalada pelas suas manifestagfes, sendo que a
musica, a partir da Geografia Cultural, pode ser pensada a partir das sensacées,
percepcoes e experiéncias. O universo simbolico de Cassirer é uma diretriz na busca
dos significados que o homem utiliza na compreensdo desse mundo. (MARTINS,
2017, p. 101)
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Embora extremamente fértil esse campo de estudo ainda permanece pouco explorado.
Acreditamos que com os avancgos dos estudos interdisciplinares esse quadro possa mudar em

breve.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nossa pesquisa encontra-se na primeira fase, apresentamos, portanto, nossos achados
tedricos. O aprofundamento tedrico é de extrema importancia em nosso estudo, considerando

que esta fase lancga luzes para os proximos passos do estudo.

A crise das ciéncias vem sendo apontada por diversos grandes estudiosos. Nosso

tempo, traz uma nova compreenséo.

O conhecimento pds-moderno, sendo total, ndo é deterministico, sendo local, ndo é
descritivista. E um conhecimento sobre as condicdes de possibilidade. As condicdes
de possibilidades da acdo humana projetada no mundo a partir de um espago-tempo
local. Um conhecimento deste tipo € relativamente imetddico, constitui-se a partir de
uma pluralidade metodoldgica. Cada método é uma linguagem e a realidade responde
na lingua em que é perguntada. (SOUSA SANTOS, 2006, p.77)

A Geografia é uma ciéncia muito dinamica que tem como objeto de estudo o espaco e
as relacOes entre 0 homem e 0 meio, podendo assim englobar o que chamamos de Geografia
Fisica e Geografia Humana, e por ser um campo de estudo tdo amplo e complexo abre um leque
de oportunidades para relacionar seus proprios conceitos, onde o humano € fisico e o fisico é

humano.

As novas realidades sdo, a0 mesmo tempo, causa e consequéncia de uma
multiplicacdo de possiblidades, potenciais ou concretizadas, cuja multiplicidade de
arranjos é fator de complexidade e de diferenciagdo crescentes. (SANTOS, 2014,
p.25)

O ato de ensinar envolve constantes desafios, principalmente, quando considerado as
etapas de ensino e aprendizagem, que priorize a integracdo das teorias e 0 empirico, com 0
cotidiano de vida dos estudantes e os tornem protagonistas do processo de aprendizagem.
Diante do cenario de uma economia global e sociedade complexa, o ensino e aprendizagem em
Geografia, tanto no ensino fundamental quanto no médio, continua marcado por praticas
educativas onde imperem uma racionalidade tecnicista e 0 método da memorizacéo e que esse
problema ainda se fortalece pela questdo da formacao de muitos professores e da representacao
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social do ser professor.

Considerando nossa contemporaneidade existe uma infinidade de caminhos no ensino
de geografia que proporcione o didlogo com os saberes artisticos que retratam a leitura de
particularidades geograficas do mundo, que podem ser culturais ou naturais. O professor de
geografia pode propor ao professor de artes um estudo do meio no bairro da escola,
apresentando a arte urbana que é comum nesses espacos como: o grafite, teatro, shows de
cantores, o tracado das vias urbanas e outros. Essas acGes ocorrem em espagos publicos e
impactam significativamente nos sujeitos estudantes e assim, tornando a geografia ativa e

interessante.

O exercicio da docéncia é compreendido como uma préatica pedagdgica comunitaria
que se faz no dia a dia dos sujeitos. Nesse caso os professores inseridos nessa pratica
é que alicercam a construgdo dos sujeitos e se apropriam das distintas vivéncias que
se acumulam de forma objetiva, o conhecimento. (BRAGA, 2016, p. 29).

Os artistas ao expressarem suas obras concretizam sua subjetividade, e portanto seus
trabalhos sdo encharcados por suas vivéncias sociais, sejam elas manifestacbes culturais,
trabalho, lazer, enfim, sdo estar ser no mundo, propor e desenvolver a pratica educativa pautada
num olhar critico reflexivo de carater interdisciplinar, nas lentes do didlogo da geografia com a

arte.

Nesse encadeamento, pensar em educar-se e construir procedimentos didaticos que
viabilize a educacdo geografica no viés da arte levando em conta as relagdes humanas,
inovacdes didaticas, o uso de tecnologias que facilitem o ensino e a aprendizagem, a formacéo
do formador de docentes que ndo pode mais se olhar como mero transmissor de conteido, mas
como sujeito ativo que constroi saberes, sendo ele também autor das acdes educativas; e

consequentemente, produtor do conhecimento

O ensino de Geografia € uma tematica que oportuniza maultiplas discussdes e
aprendizagens no aporte teorico-metodologico, no sentido de corroborar com rupturas,
subjetividades, minimizacdo das ambiguidades tipicas da Geografia. Esses principios
possibilitam a reflexdo baseada, sobretudo, na mediacdo pedagdgica entre conceitos, teorias,
procedimentos metodoldgicos, praticas avaliativas e o ensino influenciado de distintas

racionalidades, que buscam fazer da Geografia uma disciplina interessante. Braga (2016).

Fazer da Geografia uma disciplina interessante, que tenha a ver com a vida e ndo
apenas com dados e informac@es que parecam distantes da realidade e na qual se possa
compreender o espago construido pela sociedade, como resultado da interligagdo entre
0 espaco natural, com todas as suas regras e leis, com o espago transformado
constantemente pelo homem. (CALLAI, 1998, p. 58).

[65]

IJET-PDVL, Recife, v.2, n.2 p. 59 - 69, Maio/Agosto - 2019



iiiiiiiiiiitiiiidiiiiiiriniininioiiiiiza

A ARTE PRESENTE NA GEOGRAFIA: UM ESTUDO ACERCA DO

Neste sentido podemos apontar importantes contribuicdes que tém nos ajudado a
construir outra Formacao de Professores, baseada na dialogicidade (Freire, 2010); na percepg¢éo
espacial critica da realidade geogréfica (Oliveira, 2002); na apropria¢do cada vez mais intensa
da complexidade do espaco geografico onde se relaciona, identifica, diferencia, reconhece e

ressignifica conceitos (Santos, 2014).

A diligéncia do espaco geografico deve estar vigente na formacédo docente, para que o
conhecimento das distintas paisagens que constituem o espaco ndo seja mediado como produto
acabado e pronto, colaborando para um imaginario social simplério acerca do espago, um

hibrido ou seja, a substituicdo desse espaco produzido sem encontrar desafios, linearmente.

Para que a préatica educativa se efetive, é necessario que ocorra algumas etapas tanto
na parte da academia como por parte da escola através de rodada de didlogos, exposicoes,
seminérios interdisciplinares, formacdo com professores e oficinas pedagdgicas e assim,
edificando e valorizando um ensino contextualizado, interdisciplinar que propicie ao professor
de geografia desenvolver um curriculo escolar que contemple os distintos ramos do

conhecimento.

Uma compreensdo critica do fenbmeno educativo passa a ser essencial nesta nova

compreensdo de nossos tempos.

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criagdo, recriacéo e deciséo, vai ele dinamizando o seu mundo.
Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que
ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. E é
ainda o jogo destas rela¢cbes do homem com o mundo e do homem com os homens,
desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a
imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia, nem das sociedades nem
das culturas. (FREIRE, 2010, p.51)

As relacOes entre Arte e realidade sdo totalmente diferentes das relagdes entre Ciéncia
e realidade. Enquanto a ciéncia tenta se apropriar da realidade através da razdo a arte utiliza

outras dimensdes, novas perspectivas, conforme nos indicam as estudiosas.

A relagdo entre arte e realidade é mediada pela subjetividade, aberta as marcas
individuais, a leitura sensivel e cognitiva do mundo, e ndo busca espelhar o real, mas
transcendé-lo, criando novas realidades por intermédio de linguagem poética.
(LAVELBERG; CASTELLAR, 2007, p. 151)

Deste modo a arte olha a realidade de uma outra perspectiva, abrindo assim outras

possibilidades, novas dimensdes, mesmo porgue a realidade tem se apresentado cada vez mais
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incerta, mais complexa, exigindo uma educagdo que, além de ser critica, precisa interrogar o

proprio conhecimento.

Dai decorre a necessidade de destacar, em qualquer educacdo, as grandes
interrogacGes sobre nossas possibilidades de conhecer. POor em prética estas
interrogac@es constitui 0 oxigénio de qualquer proposta do conhecimento. (MORIN,
2011, p. 29)

A abordagem disciplinar ja ndo consegue sozinha da conta da complexidade dos
fendmenos de nosso tempo, “isso quer dizer que o todo tem um certo nimero de qualidades e
principios que nao aparecem nas partes quando elas de encontram separadas. ” Farias (2014,

p.59). E continua o autor.

Nestes termos, a interdisciplinaridade, em quaisquer das suas perspectivas, procura
restabelecer o didlogo entre os diferentes campos do conhecimento, entender melhor
a relacdo entre o todo e as partes, restituir a integracdo entre particularidade e
totalidade, entre a unidade e a diversidade, que se perderam sob a imposigdo dos
principios cientificos cartesianos e positivistas. (FARIAS. 2014, p. 59)

Ficou claro em nossos estudos, portanto, que Artes, em suas multiplas e diversas
manifestacBes, tém um potencial que extrapola o estético, o prazeroso, o inquietante, e,
abarcando também estas dimensfes pode contribuir efetivamente para a melhoria da qualidade

do ensino.

Entendemos, portanto, que é um grande desafio promover esse dialogo Arte e Ciéncia
de modo horizontal, sem subserviéncia nem instrumentalismos, de modo dial6gico (Freire,
2005) e efetivo.

CONCLUSOES

Considerando que a Geografia e a Arte estdo presentes no cotidiano de cada ser
humano, independente das suas diferencas sociais e espaciais, e que ambas sédo fundamentais
para entender o espaco e as relagdes do homem consigo mesmo e com a natureza, € de suma

importancia avangar nos estudos destas relagdes e suas potencialidades.

Nossos estudos indicam que ha um grande beneficio no didlogo entre a Ciéncia e a
expressao artistica, e que é necessario desenvolver ferramentas tedricas e metodoldgicas que
contribuam com a melhoria do processo de ensino e aprendizagem em Geografia. Acreditamos
que estas estratégias podem ampliar o interesse das criancas, adolescentes e jovens pela Ciéncia
Geogréfica, fortalecendo sua contextualizacao e aprofundando sua compreensao.
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Compreendemos também que o fortalecimento dos didlogos entre Geografia e as
expressoes artisticas podem proporcionar uma sensivel melhoria na formacéo de professores de
Geografia, podendo estes resultados, inclusive, serem investigados na formacao de professores

de diversas outras areas.

O diadlogo de saberes entre artes e geografia ainda é um grande desafio, mas
acreditamos que esse seja 0 caminho para despertarmos ainda mais o desejo de se aprender até
chegar ao ponto de que os estudantes sejam formados para serem cidadaos criticos e atuantes

em seu tempo e em sua realidade, de modo a construirem um mundo mais justo e fraterno.

Diante dos estudos mobilizados até o momento, entendemos que € necessario
fortalecer os instrumentos tedricos e metodoldgicos que intensifiguem o dialogo entre

Geografia e Artes ampliando e aprofundando os estudos neste campo.

Apds os estudos tedricos desse primeiro momento, fica nitida a necessidade e

importancia desses estudos para a Geografia escolar e cientifica.

Compreender as diversas facetas do espaco geografico deve ser um constante desafio
na formacdo docente, para que o conhecimento das distintas paisagens que constituem o espaco
ndo seja mediado como produto acabado e pronto, colaborando para um imaginéario social
simpldrio acerca do espago. Consideramos que o lancar-se ao real imbuido de coragem e atento
as diversas possibilidades de dialogos que este permite € o caminho mais fértil para o avanco

da geografia e da educacao.
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AVALIACAO: INSTRUMENTO DE VIOLENCIA OU DE APRENDIZAGEM?

EVALUATION: VIOLENCE OR LEARNING INSTRUMENT?

Maria Luiza da Cunha Rego; Ana Maria da Cunha Rego; Natalia de Pontes Leite Monte; Kilma da
Silva Lima Viana

RESUMO

Esta pesquisa teve o objetivo de analisar as concepcdes de criancgas entre 6 e 10 anos acerca da avaliacdo
da aprendizagem, considerando sua funcdo e sentimentos que desperta. Os sujeitos da pesquisa foram
26 criancas em idade de 6 a 10 anos, estudantes dos Anos Iniciais da Educagdo Basica. A escolha foi
feita considerando o critério de conveniéncia, disponibilidade e autorizagdo dos responsaveis. A andlise
dos dados foi realizada a partir de Viana (2014), no que se refere as questdes da avaliacdo e a partir de
Bourdieu (1989), no que se refere a violéncia simbolica. Ao final da pesquisa, observamos o quanto a
avaliagdo ndo tem cumprido o seu objetivo de auxiliar no processo de aprendizagem, ficando restrita a
um instrumento de poder que é entendido como violéncia simbélica, causando sentimento negativos
para as criangas mesmo em fase inicial dos estudos. Ressaltamos a necessidade de se construir uma nova
cultura da avaliacdo da aprendizagem, em que as criangas entendam a necessidade de se vivenciar
processos avaliativos para que possam a cada dia melhor nos estudos.

Palavras-Chave: Avaliacdo da Experiéncia, Violéncia na Crianga, Cultura de Avaliagéo, Instrumento
de Violéncia.

ABSTRACT

This research aimed to analyze the conceptions of children between 6 and 10 years old about the
assessment of learning, considering their function and feelings that it arouses. The research subjects
were 26 children aged 6 to 10 years, students of the Early Years of Basic Education. The choice was
made considering the criteria of convenience, availability and authorization of those responsible. Data
analysis was carried out from Viana (2014), with regard to evaluation questions and from Bourdieu
(1989), with regard to symbolic violence. At the end of the research, we observed how much the
evaluation has not fulfilled its objective of helping in the learning process, being restricted to an
instrument of power that is understood as symbolic violence, causing negative feelings for children even
in the initial phase of their studies. We emphasize the need to build a new culture of learning assessment,
in which children understand the need to experience evaluative processes so that they can better each
day in their studies.

Keywords: Experience Evaluation, Child Violence, Culture of Evaluation, Instrument of Violence.

INTRODUCAO

A avaliagdo da Aprendizagem, historicamente, sempre esteve atrelada a ideia de
classificacdo, selecdo, punicéo e exclusdo (VIANA, 2014), mesmo que a puni¢do ndo esteja
mais relacionada a violéncia fisica, como o uso de palmatdria ou o de se ajoelhar em milho ou
feijdo, essa violéncia parece ainda estd presente de forma mais sutil, como exposicdo de
estudantes, separagao explicita dos “bons” e dos “maus”, notas vermelhas e azuis, entre outras.

Guba e Lincoln (1989) afirmam que a avaliagdo passou por uma evolucdo historica, a
qual chamaram de GeragBes da Avaliacdo. A primeira Geragdo é a que nos referimos

anteriormente, em que a avaliacdo é confundida com medida e que os professores a utiliza com
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0 objetivo de selecionar, quantificar, classificar. Guba e Lincoln chamam essa geracdo de Pré-
historia da avaliacdo e esta relacionada a abordagem Tradicional do processo (MIZUKAMI,
1987).

A Segunda Geracdo ja traz aspectos mais qualitativos como a descricdo dos pontos
fortes e fracos em relacdo aos objetivos preestabelecidos pelo professor e dialoga com a
abordagem comportamentalista, quando existe um estudante padrdo e todo aquele que nédo
corresponde ao padréo é excluido (MIZUKAMI, 1987). Por esse motivo, apesar dos aspectos
qualitativos, essa geracdo nao abandonou os aspectos qualitativos, presentes na Primeira
Geracao.

A Terceira Geracdo, segundo os autores, € uma perspectiva qualitativa. Inclui
avaliacdo diagndstica, formativa, mediadora, reguladora do processo, considerando o estudante
como um ser ativo no processo de constru¢do do conhecimento, por isso, essa geracdo se
relaciona com a abordagem Cognitivista (MIZUKAMI, 1987).

Apesar dos avancos da Terceira Geragdo, Guba e Lincoln observaram que todas as
decisbes estavam centradas no professor. Era ela quem decidia os conteidos, a metodologia, 0s
instrumentos. Diante disso, prop6s a Quarta Geragdo da Avaliacao, incluindo o estudante no
processo como ser pensante. As responsabilidades sdo compartilhadas e a avaliacdo tem o
objetivo de formar individuos autbnomos e emancipados, dialogando com a abordagem
Sociocultural (MIZUKAMI, 1987).

Segundo Barros Filho (2002) mesmo muitos professores ja apresentando mudanca nas
concepcdes, no discurso e nas praticas de ensino, o processo avaliativo permanece de forma
tradicional. No Brasil, muitos estudiosos da area de avaliacdo da aprendizagem tém se
debrucado em seus estudos sobre as formas de avaliagdo presentes em sala de aula.

Hoffman (2001) defende que a avaliagcdo deve ser mediadora, que 0s seus resultados
precisam ser utilizados pelo professor para auxiliar na aprendizagem do estudante. Silva (2004)
afirma que a avaliagdo deve ser formativa e reguladora, auxiliando o estudante no seu processo
de formacéo e regulando os caminhos a serem trilhados pelo professor e pelo estudante. Saul
(2001) defende uma avaliacdo emancipatoria, em que mais do que formar estudantes, é preciso
formar cidaddos. Viana (2014) apresenta um aporte tedrico da Avaliagdo da Experiéncia que
considera a avaliagdo como parte fundamental do processo tanto de ensino quanto de
aprendizagem.

Diante disso, este artigo teve por objetivo analisar as concepgoes de criangas entre 6 e

10 anos acerca da avaliacdo da aprendizagem, considerando sua funcdo e sentimentos que
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desperta. O critério de escolha se deu por conveniéncia, disponibilidade e autorizacdo dos
responsaveis. A andlise sera realizada tendo como base a avaliacdo da Experiéncia (VIANA,
2014) e a Violéncia Simbolica (BORDIEU, 1988). Espera-se com a pesquisa, contribuir de
forma significativa para uma maior discussao acerca da avaliacdo da aprendizagem nos Anos

Iniciais da Educacédo Bésica.
FUNDAMENTACAO TEORICA

Avaliacédo da Experiéncia

Viana (2014), assumindo o posicionamento filosofico do Alternativismo Construtivo
(KELLY, 1955), critica a tentativa de professores em “nivelar” os estudantes a partir de
praticas padronizadas e defende uma nova perspectiva de Avaliacdo, denominada por ela de
Avaliagéo da Experiéncia, em que concebe a aprendizagem como uma Experiéncia, composta
por cinco etapas (KELLY, 1955), tendo como fio condutor a avaliagéo a partir de um processo
de reconstrucéo e reflexdo, indo além de uma experiéncia puramente empirica, pois ocorre
apos reflexdo, tendo a razdo como aspecto principal.

O aporte tedrico da Avaliacdo da Experiéncia também é composto por cinco etapas em
seu percurso metodoldgico, pois esse percurso é baseado no CEK (KELLY, 1955) e apresenta
3 (trés) pressupostos e 8 (0ito) principios, que estdo de acordo com as ideias mais inovadoras

de ensino e de avaliacao, a saber:

Pressupostos:
(i) Avaliagdo como parte fundamental do processo de ensino e aprendizagem:

Viana defende como primeiro pressuposto a ideia de que a avaliacdo é a parte
fundamental do processo de aprendizagem, e ndo um apéndice, pois mostra caminhos a serem
tracados.

(if) Carater mutavel das concepgoes:

De acordo com Viana (2014, p. 176), “as concepgdes sao mutaveis, passiveis de
revisdes”. Devido ao posicionamento filoséfico do Alternativismo Construtivo (KELLY,
1955), Viana ressalta a grande importancia dessa revisao.

(iii) Avaliagdo como instrumento de transformacao:
O terceiro pressuposto defende a avaliagdo como o veiculo de transformagdo das

concepgdes e praticas e também da aprendizagem de novos conhecimentos, pois 0S seus
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resultados podem guiar o professor e o estudante no processo de aprendizagem, pois esse
aporte teorico esta a servico da aprendizagem. Dialogando com Kelly (1955) em relacdo as
questdes da aprendizagem, Viana (2014) afirma que essa transformacdo ocorre nas cinco
etapas do ciclo do percurso metodoldgico da Avaliacdo da Experiéncia (Antecipacéo,
Investimento, Encontro, Confirmacdo ou Desconfirmagdo e Revisdo Construtiva). Diante
disso, na etapa da Antecipacdo, o professor, a partir de uma avaliacdo diagnostica, antecipa
0s conteidos que precisardo ser abordados nas aulas. Os estudantes, por sua vez, poderao
antecipar o conhecimento “novo” que irdo estudar posteriormente. E nessa etapa em que o
didlogo € estabelecido, com os acordos didaticos e pedagdgicos. A etapa do Investimento,
professor e estudantes sdo engajados em momentos de estudos, aprofundamentos e debates,
com o intuito de se prepararem para a etapa do Encontro, quando o “novo” conhecimento ¢
iniciado, discutido e ressignificado. Na etapa da Confirmagdo ou Desconfirmacéo, testam
suas hipdteses iniciais e o professor, a partir de aplicacdo de instrumentos avaliativos, dos
mais variados, auxiliam os estudantes nas novas descobertas. Por fim, a etapa da Reviséo
Construtiva, ocorre quando refletem sobre os novos conhecimentos construidos nesse

processo.

Principios
(i) Principio da Negociagao:

A negociacdo € o primeiro principio defendido por Viana (2014), pois como a
Avaliacdo da Experiéncia concebe o estudante um ser ativo em seu processo de aprendizagem.
Esse principio é essencial, pois a Negociacdo pressupde busca por consensos (GUBA;
LINCOLN, 1989). Essa negociacdo precisa estar presente em todos 0s momentos de decisdes
durante o processo. Para Viana, o processo deve iniciar com uma avaliacdo diagndstica para
gue o professor comece a conhecer a turma e possa, entdo, entrar em acordos. Sabe-se que a
cultura da avaliagdo atual ndo conseguiu ainda formar estudantes maduros para esse momento,
no entanto, Viana defende que se faz necessério iniciar. Diz ainda que no inicio as decisdes
compartilhadas serdo feitas de forma mais timida, coordenada pelo professor, mas ao longo

do tempo, sera possivel a vivéncia mais efetiva de préaticas negociadoras maduras.

(i) Principio do Acolhimento:
Para Viana, as ideias novas devem sempre fazer parte do processo, e o acolhimento

das ideias do outro é essencial para que a negociacdo seja vivenciada. Ndo ha como fazer
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negociacdo, sem levar em conta as ideias alheias, pois, segundo Viana (2014, p. 179) “o
dinamismo do consenso conduz a momentos de conflitos” e o acolhimento assegura que
pessoas “de posicoes diferentes, divergentes, possam buscar o ponto de convergéncia, O
consenso” (p. 179). Viana destaca que nesse principio ha o “resgate da esséncia da avaliagao,
que € cuidar do processo de ensino e aprendizagem, sentar ao lado e acolher 0 outro” (p.
180), dessa maneira, supera a ideia de uma avaliagdo que coloca professor e estudante de

lados opostos.

(iii) Principio da Confianga:

Outro principio defendido nesse aporte tedrico é a Confianca. Viana afirma que no
chdo da escola existe como cultura estabelecida um ritual, a ele, ela d4 o nome de “ritual de
barganha”. Segundo o qual, “o professor ensina e o estudante aprende, depois professor avalia
e o estudante devolve para o professor o que ele ensinou” (p. 180). Nessa perspectiva, Viana
afirma que o processo educativo se resume em uma “prestacdo de contas”, ficando a cabo do
professor escolher a moeda. Diante desse entendimento, ressalta a importancia do principio da
Confianga, pois também “resgata o carater humano da avaliagdo e tem como base as relagdes
afetivas” (p. 180), que ¢ essencial para que a Avaliacdo da Experiéncia ocorra, pois sem a
confianca, o professor e seus estudantes ndo constroem parceria, que é a base para 0 processo

avaliativo.

(iv)Principio da Proatividade:

Para que essa parceria se estabeleca, faz-se necessario também uma postura proativa.
Os atores precisam ter a disponibilidade para o “novo”, pois considera que a avaliacdo ndo ¢
um processo estativo, muito pelo contrario, ela precisa estar atenta ao movimento da sala de
aula, os desafios, as lacunas e 0s alcances de cada um e é no principio da Proatividade que se

encontra a base para o dinamismo das decisdes e das reorientagdes.

(v) Principio Critico-Reflexivo:

Viana afirma também que esse dinamismo forma estudantes ainda mais ativo e por isso
propde o Critico-Reflexivo. Esse principio coloca em cheque as praticas avaliativas que
primam pela padronizagéo, pela memorizacéo e pela reproducédo. Por esse motivo, o professor
que vivencia a Avaliacdo da Experiéncia deve considerar uma diversidade de instrumentos,

que tenham como base o desafio (e ndo a padronizacdo, que aguce a criatividade e desejo de
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aprender do estudante.

(vi) Principio da Emancipacao:

Quando o estudante é estimulado a pensar, e nao reproduzir, quando ele é incentivado
a se autoavaliar, a compreender seu processo de aprendizagem, quando discute sobre as suas
necessidades, Viana afirma que a avaliacdo se transforma em um instrumento de Emancipagéo.
Por esse motivo, defende o principio da Emancipacéo, pois, para ela, um.estudante critico e
reflexivo buscara a sua emancipacéo, ndo se limitando a apenas reproduzir ou executar tarefas.
O Principio da Emancipago reconhece que a Avaliacdo da Experiéncia é, “antes de tudo,
politico-social, pois busca formar individuos, aléem de criticos, reflexivos, também
emancipados, autonomos” (182) e ndo dialoga com as vertentes relacionadas a subordinacao,
passividade ou dependéncia. Viana destaca que dentre da sala de aula, o professor sempre foi
o centro das decisdes e os estudantes “aprenderam” a esperar e aceitar essas decisdoes do
professor, mas, ressalta que, se estamos querendo formar cidadéos, é preciso que o estudante

tenha espaco para se reconhecer enquanto protagonista de sua historia.

(vii) Principio do Compartilhamento:

Compartilnamento, para Viana, vai além da ideia de interagdo. PressupGe a ideia de
colaboracdo e de troca, assim, bem mais do que a interacdo, faz-se necessario compartilhar
responsabilidades, decisdes ideias e sentimentos. Viana ressalta que “em momentos de
negociacdo, de troca, de partilhamentos, € comum que ocorram crises, cansacos, desgastes e
insatisfacoes” (VIANA, 2014, p. 182), e que ¢ compartilhando que se pode superar as tomadas
de decisdes unilaterais, além, também, a responsabilidade sobre o fracasso ou sucesso, de
apenas um dos lados, sendo o processo educativo considerado como a forca resultante das

diversas forcas coletivas.

(viii) Principio Etico:

O principio Etico é defendido por Viana para que a avaliacio seja justa e coerente, pois
uma avaliacdo é ética quando tem por base os acordos estabelecidos e os critérios claros,
ocorrendo quando seus resultados ndo se tornam o mapeamento das fragilidades a serem
perseguidas, ndo punem e ndo prejudicam nem os estudantes e nem o professor. A avaliacéo
é ética quando, antes de tudo, auxilia na formac&o e no crescimento do grupo e também quando

considera as diferengas, os ritmos de cada um e quando considera que “todos tém direito de
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aprender” (p. 183). Em seu DNA, a Avaliagdo da Experiéncia coloca em “cheque” as praticas
avaliativas tradicionais, pois traz o respeito a individualidade, o compartilhamento de
responsabilidades, de saberes e fazeres, o acolhimento das ideias do outro, as préaticas justas,

a busca pelo consenso por sujeitos ativos e autbnomos no processo.

Violéncia Simbolica

Outro aporte tedrico que apresentaremos nesse artigo é defendido por Pierre Bourdieu
(1989). Violéncia simbdlica é um conceito social no qual o tedrico aborda uma forma de
violéncia exercida sem que haja coacdo fisica, mas que causa danos morais e ou psicolégicos.
Essa violéncia se da através da imposi¢cdo determinada, mesmo que essa imposi¢cdo nao seja
declarada, mas que faca parte da cultura.

A violéncia simbdlica tem como base a fabricagdo continua de crencas impostas
discretamente no processo de socializacéo, que induzem o individuo a se posicionar de acordo
com critérios e padrdes do discurso dominante. Assim, para Bourdieu, a violéncia simbolica é
0 meio de exercicio do poder simbolico.

A violéncia simbolica estd muito presente nos espacos educativos, quando o professor
imp0e suas convicgdes e/ou crengas para que os estudantes sigam. O professor nesse ambiente
exerce um poder simbolico devido ao seu status diferenciado dos estudantes. E ele o
responsavel pelo andamento das aulas e por esse poder, muitas vezes a avaliacdo da
aprendizagem passa a ser um veiculo de violéncia simbdlica, quando o professor usa de suas
crencas sobre o que é aprender ou ensinar e submete os estudantes aos seus critérios.

Muitas vezes os estudantes ndo estdo satisfeitos com as préaticas do professor, mas
como tudo € definido por ele, aos estudantes se da o direito de seguir as regras estabelecidas.
Essas regras vao contra 0 que os estudantes acreditam, mas mesmo assim sdo forgados a
seguirem, configurando-se como uma violéncia simbdlica estabelecida pelo poder do

professor e coacdo dos estudantes.
METODOLOGIA

Diante do objetivo da pesquisa, 0s N0ssos sujeitos da pesquisa foram criancas na faixa-
etaria de 6 a 10 anos de idade, que cursavam do 1° ao 6° Ano da Educacdo Basica. Foram
entrevistados 26 criancas, distribuidas da seguinte maneira: 4 estudantes do 1° Ano; 5

estudantes do 2° Ano; 4 estudantes do 3° Ano, 7 estudantes do 4° Ano, 3 estudantes do 5° Ano
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e 3 estudantes do 6° Ano. A escolha dos estudantes se deu pelo critério de conveniéncia,
disponibilidade e autorizacdo dos responsaveis.

Ressaltamos que, como a pesquisa foi realizada com criancas de 6 a 10 anos de idade,
as perguntas foram curtas e diretas para facilitar a compreenséo. A entrevista foi composta por
trés perguntas complementares entre si, a saber: Vocé gosta de fazer prova? Porque? O que
VOCEé sente antes da prova, durante e depois?

A pesquisa tem uma abordagem quantiqualitativa, porque, apesar de apresentar dados
numéricos, nao se limitara a ele, pois esta direcionada para a compreensdo das respostas dos
sujeitos participantes da pesquisa. A analise dos dados foi realizada tendo como base dois
aportes tedricos, a Violéncia Simbolica de Bourdieu (1989) e Avaliacdo da Experiéncia de
Viana (2014).

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com os dados coletados, observamos o quanto a avaliacdo ainda nédo é
utilizada em favor da aprendizagem como defende Viana (2014). Muito pelo contrario.
Verificamos que criangas que ainda estdo em seus anos iniciais de escolaridade ja apresentam
sentimentos negativos por causa da forma que é avaliada.

A avaliacdo também se apresenta enquanto ferramenta de poder, em que o professor
se utiliza para controlar a turma e como ferramenta de puni¢do. Essas relacbes encontramos
nas falas das criancas:

“Porque quem ndo acerta é burrinho. ndo gosto de fazer prova porque sinto medo de errar e

a professora deixar de gostar de mim e eu ser deixada de lado (6 anos - 1° Ano).

“Quanto eu estou fazendo a prova eu fico nervosa olhando so pra minha prova pra professora

ndo achar que eu estou filando e tomar minha prova e me castigar por isso sem eu ter culpa”
(6 ano - 1° Ano).

“Porque eu sempre fico triste com meus colegas que ficam mangando de mim e a professora
ndo faz nada, sé porque ndo sou inteligente” (7 anos - 2° Ano).

“Antes da prova fico com raiva, muita raiva porque a professora sabe o que a gente ja sabe
porque faz tarefa, mas fica querendo ainda fazer prova” (8 anos - 3° Ano).

“Ndo suporto fazer prova. A professora sempre faz prova quando a turma td bagungando e a
gente que ndo tem nada a ver € obrigada a fazer a prova e tira nota baixa e depois a professora
fica com raiva da gente” (10 anos - 4° Ano).
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“se eu gostasse de prova seria doida. Porque fazer prova é cruel. Ninguém gosta. A professora
fica querendo que a gente escreva tudo o que ela ensinou, mas a gente ndo é maquina. Ai a
gente so tira nota baixa (10 anos — 5° Ano)

De acordo com as respostas, chegamos aos seguintes resultados:

Vocé gosta de fazer prova na escola?

= Sim

= Nao

Graéfico : Primeira Questdo Fonte: Prépria

De acordo com o grafico 1, das 26 criancas participantes da pesquisa, 12 (46%)
responderam que gostam de fazer prova na escola, enquanto que 14 (54%) ndo gostam. Esse
nUumero parece muito préximo, entretanto, quanto fizemos as demais perguntas, observamos

0 seguinte:

Porque gosta de fazer prova?

= E bom
= E divertido
= E fcil

E importante pra passar

= Aprende
= Fico de Férias

m Tirar boa nota

Grafico 2: Segunda Questéo — Positiva Fonte: Propria
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Porque NAO gosta de fazer prova?

s

= Tenho medo

= Muito dificil
Ser chamada de "burra"
E dificil

m Fica de castigo

= Fica triste

= Muito chato

= E obrigado

m Cruel

Grafico 3: Segunda Questdo — Negativa Fonte: Prépria

Conforme graficos 2 e 3, observa-se que as razfes sao diversas para quem gosta de ser
avaliado e para quem ndo gosta. Algumas respostas que representam 0s nimeros:

“Gosto porque fazer prova é bom. Fico muito alegre antes” (6 anos — 1° Ano)
“Ndo gosto. Nao é bom fazer prova porque é muito dificil” (6 anos — 1° Ano)
“Gosto porque é divertido. E legal. Antes da prova fico alegre” (7 anos — 2° Ano).
“Gosto, porque é importante para passar de ano” (8 anos — 3° Ano).

“Nao gosto. Porque nada que ¢ obrigado ¢ bom” (9 anos — 4° Ano).

“Eu ndo gosto porque tenho medo de tirar nota baixa” (10 anos — 5° Ano)

Observamos ainda que, mesmo aqueles que GOSTAM de fazer prova, ao responderam
a 32 questdo, em sua grande maioria, ndo apresentaram sentimentos bons nem antes, nem
durante e nem depois das provas (conforme grafico 4).

No grafico 4, é perceptivel o quanto a avaliagdo estd relacionada a sentimentos
negativos. Mesmo aquelas criancas que falam de sentimentos bons, com relagdo ao momento
“antes” da prova, nos momentos “durante” e “depois” ja relacionam com sentimentos ruins de
angustia, nervosismo, tristeza, entre outros.

Com relagdao ao momento “depois” da prova, os sentimentos foram, em sua maioria,

relacionados ao “alivio”, mas esse alivio estava mais ligado a ideia de “se livrar” da prova,
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porque quando refletiam sobre o resultado, traziam respostas relacionadas a vergonha, tristeza,
raiva, etc.

“Depois da prova eu sinto alivio porque acabou, mas sinto vergonha do que fiz” (6 anos — 1° Ano).
“Depois da prova sinto alivio, mas fico pensando se eu respondi a prova direito” (8 anos — 3° Ano).
“Depois fico aliviada porque acabou” (8 anos — 3° Ano).

“Depois da prova fico aliviado porque me livrei de mais uma coisa chata pra fazer” (8 anos — 3° Ano).

“Depois fico aliviado porque acabou, mas com vergonha da professora e dos meus colegas porque
todo mundo vai mangar de mim” (10 anos — 5° Ano)

O que sente antes, durante e depois da prova?

28
25
22
19
16

0
13
10 3 >
5 3
3 5
Antes Durante Depois
m Alegria m Medo m Tristeza Ansiedade
W Nervosismo W Raiva m Tranquilidade m Desespero
W Agonia B Alivio HTensdo W Vergonha
Grafico 4: Sentimentos sobre Avaliacéo Fonte: Propria

Todas as demais responderam que ndo gostam de fazer prova. Esse resultado é
preocupante porque vemos criangas que ja relacionam a avaliagdo com algo negativo.
Observa-se por esses resultados que os estudantes relacionam a avaliagdo com algo que traz
dor, sofrimento, vergonha. Diante disso, 0 processo avaliativo que esta presente nas salas de
aula dos Anos Iniciais da Educacdo Bésica ao invés de ser um instrumento de aprendizagem,

tem sido um instrumento de violéncia para essas crian¢as que sdo submetidas a diversos
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momentos de tortura, a escola deixa de ser um lugar prazeroso, pois dentre as horas em que
essas criangas estdo nesse ambiente, existe 0 momento da avaliagéo, que em nada dialoga com

as novas perspectivas da avaliagéo.
CONCLUSOES

Diante do exposto, observamos a importancia de se discutir sobre a avaliacdo junto aos
professores. Construir uma nova cultura de avaliacdo diferente daquela que traz tantos
sentimentos negativos, tantos aspectos que fazem as nossas criangas tristes, nervosas,
angustiadas, com raiva, ansiosas.

O que vem acontecendo é que a avaliacdo tem apresentado uma perspectiva de
Primeira Geracdo, mesmo nos tempos atuais. A avaliacdo continua sendo classificatoria e
excludente, separando os “melhores” dos “piores” estudantes. Punindo aqueles que ndo se déo
bem na prova.

O mais incrivel é que ao falarmos sobre a avaliacdo, a maioria das as criangas nao
sabiam responder bem a questéo, porém, quanto notavamos a dificuldade, trocavamos o termo
“avaliagcdo” por “prova”. Apenas dessa maneira elas sabiam do que estdvamos tratando na
pesquisa. Esse fato traz indicativo de que, apesar das novas perspectivas da avaliacdo
orientarem para a aplicacdo de uma diversidade de instrumento, a prova ainda é o instrumento
que, se ndo mais utilizado, € 0 que mais provoca sentimentos negativos nas criancas,
independente do ano escolar ou da idade.

Diante dos resultados, achamos importante que discussdes e formacdes sobre avaliagcdo
da aprendizagem sejam realizados com professores dos Anos Iniciais, pois se ja nessa idade,
em que as criangas tém poucas disciplinas para darem conta e poucos professores, as criangas
apresentam sentimentos e percepcfes dessa maneira sobre a avaliagdo, como seré a percepcgao
da avaliac&o nos Anos Finais e no Ensino Médio? E preciso criar uma nova cultura da avaliagio
para que ela deixe de ser um instrumento de violéncia para se tornar, de fato, um instrumento

de aprendizagem.
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AS CONTBIBUIQOES DO CICLO DA EXPERIENCIA KELLYANA PARA O ENSINO DE
FUNCOES ORGANICAS OXIGENADAS NUMA ABORDAGEM INVESTIGATIVA

THE CONTRIBUTIONS OF THE KELLYANA EXPERIENCE CYCLE TO THE TEACHING
OF ORGANIC FUNCTIONS OXYGENED IN AN INVESTIGATIVE APPROACH

Maria Tatiana da Silva Santos; Eliemerson de Souza Sales; Kilma da Silva Lima Viana

RESUMO

O ensino por investigagéo, por ser uma abordagem que se insere no &mbito das inovagdes no ensino de
Ciéncias, rompe com o ensino tradicional de Quimica, em que o foco esta na reproduc¢éo dos conteudos,
expostos pelo professor, como o centro do conhecimento, e que sdo trabalhados de forma
descontextualizada, provocando nos estudantes o desinteresse em aprender. Segundo Kelly (1963), a
aprendizagem ndo é algo especial que acontece apenas nas escolas, ou em algumas ocasifes, mas um
processo diretamente ligado a vivéncia de uma experiéncia, que é composta por um ciclo que contém
cinco etapas. Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo geral analisar as contribui¢des da utilizagdo
do CEK numa abordagem investigativa para aprendizagem de conceitos nas aulas de Quimica do 3° ano
do Ensino Médio. Como sujeitos da pesquisa, participaram uma professora de Quimica e 24 (vinte e
quatro) estudantes. Para coleta de dados, foram realizadas: entrevista semi estruturada com a professora,
aplicacdo de questionarios e roda de conversa com o0s estudantes, a partir de uma intervencdo. A
metodologia utilizada na intervengdo contemplou as etapas do CEK dialogada com uma abordagem
investigativa proposta por Carvalho (2013). De acordo com os resultados obtidos, observamos que a
professora utilizava em algumas aulas uma abordagem investigativa, no entanto, observamos que essa
pratica ndo é tdo usual no cotidiano da sala de aula, devido a varios aspectos que limitam, na opinido da
professora a sua aplicagdo. Apesar disso, observamos também que os estudantes entenderam a proposta
da pesquisa, se envolveram no CEK e obtiveram bons resultados durante o processo. Ressaltamos que
momentos como esses sejam mais oportunizados nas aulas de Quimica, através de formacdes
continuadas nessa perspectiva, para que os professores possam refletir cada dia mais acerca dos
resultados positivos de seus alunos.

Palavras-Chave: Abordagem investigativa, Ciclo da experiéncia Kellyana, Fungfes orgéanica
oxigenadas.

ABSTRACT

Research teaching, as an approach that falls within the scope of innovations in science teaching, breaks
with the traditional teaching of Chemistry, in which the focus is on the reproduction of the contents,
exposed by the teacher, as the center of knowledge, and which are worked in a decontextualized way,
provoking in students the lack of interest in learning. According to Kelly (1963), learning is not
something special that happens only in schools, or on some occasions, but a process directly linked to
the experience of an experience, which is composed of a cycle that contains five stages. Thus, the
research had as general objective to analyze the contributions of the use of the CEK in an investigative
approach to learning concepts in the Chemistry classes of the 3rd year of High School. As subjects of
the research, a chemistry teacher and 24 (twenty-four) students participated. For data collection, were
performed: semi structured interview with the teacher, application of questionnaires and discussion
wheel with the students, from an intervention. The methodology used in the intervention contemplated
the stages of the CEK dialogued with an investigative approach proposed by Carvalho (2013).
According to the results obtained, we observed that the teacher used in some classes an investigative
approach, however, we observed that this practice is not so usual in the everyday of the classroom, due
to several aspects that limit, in the teacher's opinion its application. In spite of this, we also observed
that the students understood the research proposal, got involved in the CEK and obtained good results
during the process. We emphasize that moments like these are more opportunized in Chemistry classes,
through continuous training in this perspective, so that teachers can reflect more and more about the
positive results of their students.

Keywords: Investigative approach, Experience Cycle Kellyana, oxygenated Organic functions.
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INTRODUCAO

No limiar do século XXI, o ensino e a aprendizagem da Quimica tornam-se cada vez
mais relevantes, uma vez que 0 avango dos processos industriais, as mudancas climaticas, as
novas tecnologias e as interacbes do homem com o0 meio ambiente estdo diretamente
relacionadas a essa ciéncia, tornando a cada dia o seu estudo indispensavel, pois, a Quimica
encontra-se, constantemente, presente nos acontecimentos diarios. Dessa forma, é importante
compreendermos os fendmenos e transformac6es quimicas, levando-se em consideracdo que o
homem é um ser ativo, capaz de interpretar, questionar e intervir em diversas situacoes.

Assim, o mundo atual exige do estudante posicionamento, julgamento e tomada de
decisbes que sdo capacidades mentais construidas nas interacdes sociais vivenciadas na escola,
em situacdes complexas que exigem novas formas de participacdes. De acordo com algumas
pesquisas, a ciéncia ensinada na escola ndo tem se mostrado atraente aos estudantes e o
distanciamento da realidade é um dos principais fatores que contribui para isso. De acordo com
Pazinato et al. (2012), embora a Quimica Organica esteja intrinsecamente relacionada com a vida, a
maioria dos professores do Ensino Médio ainda apresenta muitas dificuldades em contextualizar os
contedos curriculares dessa disciplina em suas aulas. Com isso, muitos estudantes ndo se sentem
interessados em aprender tais conteudos, ou muitas vezes, o “aprender” torna-se algo momentaneo sem
significado.

Porém, estratégias que vinculem o ensino de quimica com situacdes que fazem parte do
seu dia-a-dia pode ser uma alternativa para motivar os estudantes para a aprendizagem,
promovendo uma interpretacdo e compreensdo do mundo. Diante desse contexto, os contedidos
de quimica podem se tornar mais interessantes e prazerosos, quando o aluno encontrar,através
do conhecimento quimico, as respostas para as perguntas que fazem parte do seu mundo
(ALBA, SALGADO; PINO, 2013). Diante desse contexto, Bianchini e Zuliane (2009)
sustentam que, se 0s processos quimicos forem abordados de forma contextualizada, sob a 6tica
do uso cotidiano, e os estudantes compreendam a proximidade que estes fendbmenos tém com
seu dia-a-dia, provavelmente seréo estimulados ao estudo desta disciplina.

O éacido ascoérbico, ou vitamina C, é uma substancia organica encontrada principalmente
nas frutas citricas. Em sua estrutura quimica existem as fungdes organicas éster, enol e alcool.
Sendo assim, um dos temas que pode ser utilizado como proposta para uma abordagem das
funcBes organicas é o da vitamina C, em que Martins et al. (2015) em seu trabalho observaram

que, a partir de uma experimentacdo problematizadora do experimento “A procura da vitamina
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C” os estudantes levantaram hipdteses e sugeriram explicagdes, e com isso, demonstraram um
bom entendimento do assunto.

O ensino por investigacdo € uma proposta didatica que permite aos estudantes
construirem o conhecimento cientifico através da resolucdo de uma determinada situacéo-
problema sendo oferecidas condi¢des favoraveis para o debate, argumentacédo, reflexdo e
tomada de decisdo. A proposta de ensino por investigacdo é atualmente utilizada com uma das
finalidades de desenvolver habilidades cognitivas nos alunos, a realizacdo de procedimentos
como elaboracao de hipdteses, anotacdo e analise de dados e o desenvolvimento da capacidade
de argumentacdo (ZOMPERO; LABURU, 2011, p.73).

. Diante desse contexto, surge o0 seguinte questionamento: Quais as contribuicdes da
utilizacdo do CEK numa abordagem investigativa nas aulas de Quimica?

Nessa perspectiva, o objetivo geral do trabalho foi analisar as contribui¢des da utiliza¢éo
do CEK numa abordagem investigativa para aprendizagem de conceitos nas aulas de Quimica
do 3° ano do Ensino Médio. Para alcance do objetivo geral, pretendeu-se: 1) Entender a
concepcao do professor sobre Ensino de Quimica; 2) Identificar as relacfes entre a concepgao
de Ensino de Quimica do professor com uma abordagem de ensino investigativa nas aulas de
Quimica; 3) Apontar os aspectos que contribuem para a aprendizagem de conceitos em
Quimica, mediante a utilizacéo do CEK.

Espera-se que os resultados da pesquisa possam contribuir de forma significativa para o
repensar das praticas realizadas no cotidiano da sala de aula de Quimica e que os professores
se reconhecam na pesquisa, reflitam sobre suas praticas e os estudantes possam ser beneficiados

por esse reconhecimento e reflexéo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Ensino de Ciéncias por Investigacio na Perspectiva de Carvalho (2013)

Para o ensino de ciéncias por investigacdo, Carvalho (2013) propde as sequéncias de
ensino investigativas (SEISs), isto é, sequéncia de aulas, em que um tépico do programa escolar
é contemplado em cada atividade planejada, considerando o material e as interacGes didaticas
com o intuito de proporcionar aos alunos condicdes de trazer seus conhecimentos prévios para
iniciar os novos, desenvolverem ideias proprias para poder socializa-las e discuti-las com seus
colegas e o professor. Dessa forma, os estudantes passardo do conhecimento espontaneo ao

cientifico e vdo adquirindo condicGes de entenderem os conhecimentos trazidos por geracdes
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passadas.

Nesse contexto, a autora explica que uma sequéncia de ensino investigativa necessita de
algumas atividades chaves, a saber: sendo elas: O problema, a atividade de sistematizacéo e a
atividade de contextualizagdo. Normalmente a SEI inicia-se por um problema, seja ele
experimental ou tedrico, contextualizado, de modo que o topico a ser trabalhado seja
introduzido aos estudantes e permita que 0s mesmos possam pensar e trabalhar varidveis
relevantes com base no fendmeno cientifico desejado, ou seja, aquele contemplado pelo
conteddo programatico (CARVALHO, 2013).

O problema pode ser proposto com base em varios tipos de materiais, como textos,
graficos, figuras, ou até mesmo ideias que os estudantes ja dominam, sdo os chamados
problemas ndo experimentais. Contudo, a autora salienta que, independente do tipo de problema
selecionado, este deve seguir uma sequéncia de etapas visando dar oportunidade aos alunos de
levantar e testar suas hipdteses, ou seja, passar da agdo manipulativa a intelectual de modo que
seus pensamentos sejam estruturados, utilizando argumentos com os seus colegas e o professor.

Carvalho (2013) explica as a¢6es do professor e dos alunos seguindo algumas etapas em
relacdo ao gerenciamento e o planejamento das interacdes didaticas, a saber:

Etapa de distribuicdo do material experimental e proposi¢céo do problema pelo professor

Nessa etapa a classe € dividida em pequenos grupos, o material é distribuido, e o
professor propde o problema e verifica se todos entenderam o problema a ser resolvido, tendo
cautela para ndo dar a solucdo. Dessa forma, os alunos terdo a possibilidade de pensar em busca
da resposta.

Etapa de resolucdo do problema pelos alunos

Nessa etapa o foco esta nas agdes manipulativas que dardo subsidios para o0s alunos
levantarem e testarem hipdteses, pois € a partir dessas hipdteses que 0s mesmos terdo a
oportunidade de construir o conhecimento. E necessario que a resolucdo seja realizada em
pequenos grupos, uma vez que, torna-se mais facil a comunicagdo entre os estudantes que
possuem desenvolvimentos intelectuais semelhantes. Além disso, a autora salienta que, o erro
nesta etapa é importante para separar variaveis que interferem daquelas que néo interferem na
resolucéo do problema. Sendo assim, os alunos precisam propor ideias, testar e verificar aquilo
que ndo funciona, e essas a¢des sdo realizadas com um maior éxito quando o professor néo esta
por perto. “O papel do professor nessa etapa € verificar se 0s grupos entenderam o problema
proposto. E deixa-los trabalhar” (CARVALHO, 2013 p.11).
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Etapa da sistematizacdo dos conhecimentos elaborados nos grupos

Nessa etapa ocorrera a sistematizacdo coletiva do conhecimento através de um debate
entre todos, dessa forma, o professor possui um papel fundamental, pois ele buscara a
participacdo dos alunos através de questionamentos acerca de como conseguiram resolver o
problema, assim, eles tomaréo consciéncia da agdo deles. “E a etapa da passagem da agio
manipulativa a agao intelectual” (CARVALHO, 2013 p. 12).

Diante disso, os alunos relatardo sobre as hipdteses que foram levantadas e como foram
testadas e a partir disso, é possivel que os mesmos desenvolvam atitudes cientificas como
levantamento de dados e a construcao de evidéncias. Apds isso, buscardo uma justificativa ou
até mesmo uma explicacao casual para explicar o fendmeno observado. “Essa explicagdo casual
leva & procura de uma palavra, um conceito que explique o fendmeno. E nessa etapa que hé
possibilidade de ampliagdo do vocabulario dos alunos” (CARVALHO, 2013 p.13).

Etapa do escrever e desenhar

Nessa etapa os alunos terdo a oportunidade de sistematizarem individualmente o
conhecimento que, apos terem buscado a resolucao do problema através de discussdes com seus
colegas e sob orientacdo do professor, foi construido. A autora reforca que, nesse momento, é
fundamental um periodo para a aprendizagem individual onde o didlogo e a escrita sdo
atividades complementares, mas essenciais nas aulas de ciéncias, uma vez que, o dialogo
permite desenvolver e compartilhar ideias entre os estudantes e a escrita apresenta-se como

instrumento que permite destacar a construcao individual do conhecimento.

A teoria dos construtos pessoais de George Kelly

A Teoria dos Construtos Pessoais (TCP) foi criada por George Alexander Kelly,
educador, fisico, matematico e psicélogo, tendo sido publicada em 1955. De acordo com a TCP,
0 ser humano é capaz de desenvolver sistemas antecipatérios para lidar com o0s eventos que
encontra durante sua vida. Se esses sistemas ndo conseguem prever alguns eventos, eles podem
ser reformulados, de acordo com as decisGes tomadas pelo seu criador. Dessa forma, o ser
humano € visto através da metafora do homeme-cientista, cientista, que possui a capacidade de
elaborar e testar suas hipéteses (KELLY, 1963).

A Teoria dos Construtos Pessoais considera que 0s sistemas cognitivos das pessoas sao

(3

desenvolvidos por meio de unidades denominadas “construtos”, que correspondem a
caracteristicas identificadas pelas pessoas nos eventos em que elas se encontram e que formam

os conceitos. Segundo a TCP, cada pessoa constroi seus conceitos desenvolvendo sistemas de
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construtos pessoais, que podem ser apenas parcialmente compartilhados. Assim, Kelly elaborou
uma teoria formal, contendo um Postulado Fundamental e onze Corolérios. O Postulado
Fundamental afirma que: “Os processos de uma pessoa sdo psicologicamente canalizados pelas
formas como ela antecipa eventos”(p.2). Ou seja, a maneira como uma pessoa se comporta no
presente estd determinada pelo modo como ela antecipa eventos, isto é, pelo sistema de
construtos que ela desenvolveu.

Normalmente, a pessoa procura melhorar sua construgdo aumentando seu repertorio de
construtos e/ou alterando-os para aperfeicoar, ou ainda modificando a maneira como esses
construtos estdo estruturados. Dessa forma, segundo a TCP, todas as interpretagdes humanas
sobre 0 universo estdo sujeitas a revisdo ou substituicdo. Sempre existem construcdes
alternativas. “Esse posicionamento filosofico foi denominado alternativismo construtivo” por
Kelly. Assim, apesar de pessoas diferentes vivenciarem 0s mesmos eventos, suas interpretacoes
pessoais podem ser distintas, por isso, cada pessoa constréi 0 mundo a sua maneira, de acordo
com as experiéncias vividas e reinterpretadas posteriormente a partir de novas experiéncias.

Dentre os Coroléarios de Kelly, podemos destacar trés, que estardo mais presentes neste
trabalho, o Coroléario da Individualidade, o Corolario da Sociabilidade e o Corolério da
Experiéncia. Segundo Kelly, apesar das construgcfes serem individuais, pessoais, conforme o
Corolério da Individualidade é possivel que outras pessoas contribuam na construcdo pessoal
de outra, conforme o Corolario da Sociabilidade. No nosso caso especifico, que é a sala de aula,
o professor e os estudantes de uma turma podem contribuir bastante na construcdo pessoal do
outro.

Ressalta-se que a Teoria dos Construtos Pessoais apresenta uma abordagem
construtivista, por isso, destaca a importancia do social no individual, destaca a importancia da
interacdo, do compartilhamento de ideias, da participacéo ativa do individuo na construcéo de
novos conhecimentos. Essa construgdo se da através de um ciclo, que Kelly denominou de Ciclo
da Experiéncia, que abordaremos mais detalhadamente a seguir.

Ciclo da experiéncia Kellyana

Um dos corolarios da TCP é o Corolario da Experiéncia, segundo o qual o sistema de
construcdo de uma pessoa muda a medida que ela constroi réplicas de eventos e as confronta
com as realidades do universo. Nesse caso, quando a realidade ndo corresponde a réplica, a
pessoa altera seu sistema de construcéo. Esse processo de reconstrucao esta relacionado a ideia
de Kelly sobre aprendizagem.

Para Kelly (1963), a aprendizagem ndo € algo especial que acontece apenas nas escolas,
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ou em algumas ocasifes, mas um processo diretamente ligado a vivéncia de uma experiéncia.
Se a pessoa nédo aprende, ela ndo viveu a experiéncia.

Kelly define experiéncia como um ciclo contendo cinco etapas, a saber: a etapa da
Antecipacao, quando a pessoa utiliza 0s construtos que possui no seu sistema de construcéo e
tenta antecipar o evento. Ap0s essa etapa, de acordo com sua capacidade de construir a réplica
do evento, a pessoa se engaja numa etapa de Investimento, quando ela se prepara para se
encontrar com o evento, através de leituras, conversas, reflexdes. No Encontro, a pessoa avalia
suas teorias pessoais, 0 que conduz a Confirmacéo ou Desconfirmacao das mesmas, seguida
pela revisdo dos pontos que geraram dificuldades, ou seja, 0 momento que corresponde a

Revisdo Construtiva.

METODOLOGIA

Esse trabalho apresentou uma abordagem qualitativa, pois nesse tipo de abordagem,
como destaca Sampieri, Collado e Lucio (2013) o proposito ndo € medir as variaveis para
realizar inferéncias e andlise estatistica. Buscou-se obter dados (que foram transformados em
informacdo) de pessoas, contextos e situacdes, de forma que foram coletados, analisados e
compreendidos através de percepces, interacBes e experiéncias com o intuito de responder as
indagacOes da pesquisa e com isso, gerar conhecimento. A pesquisa caracteriza-se como
pesquisa-acdo uma vez que foi realizada uma intervencéo no ambiente da sala de aula para que
posteriormente os resultados fossem analisados.

Caracterizacéo do campo de pesquisa e dos participantes

O trabalho foi desenvolvido em uma instituicdo de ensino localizada no municipio de
Vitoria de Santo Antdo-PE, a Escola de Referéncia Antdnio Dias Cardoso. Participaram da
pesquisa, um professor de Quimica com formag&o especifica na area e sua turma de estudantes
do 3°ano do ensino médio, sendo no total 24 (vinte e quatro) estudantes. A escolha da turma se
deu devido ao fato dos estudantes estarem estudando o contetido de funcbes organicas, pois as
atividades foram realizadas com foco em um tema que abrangeu um topico desse conteudo.
Instrumento para coleta de dados

Para a coleta de dados foi realizada entrevista semiestruturada com a professora
buscando entender sua concepgéo acerca do ensino de Quimica, para apos isso, identificar as
relagbes com uma abordagem de ensino por investigagdo. Foram também analisadas as

contribui¢6es do CEK no ensino de Quimica, em especifico, do conteddo de fungdes organicas
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oxigenadas onde se utilizou em uma das etapas uma abordagem de ensino investigativa onde
foram observadas as contribuicfes dessa abordagem para as aulas de Quimica, e, além disso,
foram aplicados questionarios com os estudantes.

Procedimentos da Pesquisa

Inicialmente foi feita a revisdo de literatura acerca das principais teméticas a serem
exploradas nesse estudo, a saber, Ciclo de Experiéncia Kellyana (CEK) e Ensino por
Investigacdo. A partir disso, buscou-se apontar 0s aspectos que contribuem na aprendizagem
de conceitos em Quimica.

A entrevista semiestruturada com a professora de Quimica buscou entender algumas
questdes (vide apéndice) acerca da sua concepcao e sua préatica de ensino de Quimica elencando
alguns pontos importantes para uma abordagem investigativa.

O planejamento da sequéncia didatica de ensino (SDE) observou as etapas do Ciclo da
Experiéncia Kellyana (CEK) onde foi explorado o conteudo de fun¢des organicas oxigenadas
a partir do tema “Vitamina C”. Ainda, destacamos que o dialogo do CEK com as contribuigdes
de Carvalho (2013) com a proposta de Ensino por Investigacdo ocorreu especificamente na
etapa do Encontro.

Antecipacdo: Nesta etapa do ciclo, foi aplicado um questionario diagnostico na
perspectiva de levantar os conhecimentos que os estudantes ja apresentavam acerca da tematica
em estudo. As perguntas foram construidas em uma linguagem de facil entendimento,
totalizando seis questdes.

Investimento: Nesta etapa, considerou-se as discussdes acerca da inser¢do da historia
do conhecimento quimico no processo de ensino e aprendizagem na perspectiva de superar o
que Gil Pérez et al (2001) intitula em seus estudos de “visdo a-histérica do conhecimento”.
Sendo assim, foi utilizado um texto a partir das contribui¢des de Fiorucci, Soares e Cavalheiro
(2003) com o estudo intitulado “A Importincia da Vitamina C na Sociedade Através dos
Tempos” trazendo os aspectos histdricos que se relacionam ao tema.

Além disso, dedicou-se também um segundo momento para exploracdo do
conhecimento tedrico a partir de uma aula expositiva, considerando no decorrer da aula o
didlogo numa abordagem comunicativa “interativo/dialégico” (MORTIMER; SCOTT, 2002).

A exploragdo do conhecimento teorico foi realizada enfatizando as fungdes da vitamina
C, as principais fontes, utilizacGes, e a Quimica, em si, envolvida no acido ascorbico, ou seja,
férmula molecular, propriedades quimicas, as fun¢fes orgénicas oxigenadas presentes e as

reagdes envolvidas. Além disso, foram revisadas as outras fungbes oxigenadas existentes,
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destacando o grupo funcional referente a cada fungéo, a sua formula geral e a nomenclatura a
partir de um exemplo para cada uma delas. Apos isso, foram dados alguns outros exemplos da
estrutura de outras vitaminas, como vitamina E, A e K1 e desse modo, foi solicitado que os
estudantes identificassem as funcbes oxigenadas presentes também dessas vitaminas com o
intuito de verificar se eles conseguiam identificar essas funcgdes presentes em outros cCompostos.

Encontro: Nesta etapa utilizou-se a experimentagdo como principal estratégia didatica
para a construcdo e socializacdo de conhecimentos acerca do contetdo de fungdes oxigenadas
através do experimento “A procura da vitamina C” que foi adaptado de Silva, Ferreira e Silva,
(1995). Como destacado anteriormente, nesta etapa foi estabelecido o dialogo com os estudos
de Carvalho (2013) com a proposta de Ensino por Investigacdo, que antes de tudo, solicita ao
professor iniciar a aula com um problema, sendo o problema utilizado nessa etapa, experimental
de carater contextualizado no sentido de introduzir os estudantes na tematica. Ainda, de acordo

com Carvalho (2013), o problema deve:

“[...] estar contido na cultura social dos alunos, isto é, ndo pode ser algo que os
espantem, e sim, provoque interesse de tal modo que se envolvam na procura de uma
solucdo e essa busca deve permitir que os alunos exponham os conhecimentos
anteriormente adquiridos (esponténeos ou ja estruturados) sobre o assunto [...]”(Ibid,
p.11).

Nessa perspectiva, foi apresentado aos estudantes o objetivo da atividade experimental,
logo apds, a classe foi dividida em pequenos grupos, 4 (quatro) grupos com 6 (seis) estudantes,
totalizando 24 (vinte e quatro) estudantes participantes da atividade. Cada grupo ficou
responsavel por analisar um suco industrializado (suco de caixinha) de sabores diferentes, que
em consenso, foi escolhido por eles. Assim, o material experimental foi distribuido para cada
grupo, sendo 80 ml de uma solucdo de amido e agua, 10 ml uma solucdo de comprimido
efervescente de vitamina C, 10 ml do suco escolhido, e uma solugdo de tintura de iodo a 2% e
copos descartaveis. Os estudantes de posse do material experimental foram orientados acerca
da prética, e, inicialmente, os mesmos tiveram a oportunidade de observar o quantitativo de
gotas de iodo adicionadas em uma solucdo que continha apenas o amido (Ou seja, amostra sem
acido ascorbico). Em seguida, foi feita a colocagdo do problema experimental: “Joana nao
estava se sentindo bem de salde e decidiu ir ao médico, chegando 14, o médico lhe recomendou
que consumisse mais alimentos ricos em vitamina C, pois ajudaria a aumentar a sua imunidade”.
Pensando nisso, Joana quis procurar uma fruta que tivesse um maior teor de tal vitamina para
fazer suco dela. Qual do suco presente na bancada vocé recomendaria que Joana consumisse?

Como vocé justificaria suas escolhas?
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Ap0s a colocacdo da questdo problema, os estudantes realizaram a prética da seguinte
maneira: Em um primeiro momento, eles realizaram a mistura da solugdo de amido com a
amostra de vitamina C e adicionaram algumas gotas de tintura de iodo, depois disso, realizaram
a mistura da solucéo de amido com o suco que precisariam analisar e também adicionaram gotas
da tintura de iodo. Vale ressaltar que, eles foram orientados a observar, comparar e anotar 0s
resultados.

Ao término da préatica experimental, os grupos foram convidados a debater as principais
observacOes, ou seja, esse foi 0 momento da sistematizacdo coletiva onde os mesmos
compararam os resultados obtidos em cada grupo, propondo uma solucdo ao problema. De
acordo com as respostas e as explicacdes que eram dadas, foi possivel introduzir os conceitos
envolvidos no experimento, utilizando-se da linguagem cientifica. Apds isso, cada qual
individualmente relatou suas principais observacfes da atividade experimental em uma
atividade de sistematizagéo.

Confirmacao ou desconfirmacao: Nessa etapa, 0 questionario diagndstico utilizado na
etapa da antecipacdo foi aplicado novamente aos estudantes com o intuito de saber o que
confirmou ou desconfirmou, sendo assim, eles puderam rever suas hipoteses iniciais acerca do
tema estudado e mais uma vez, refletir, individualmente, sobre os aspectos que identificou.

Revisdo Construtiva: Nessa etapa foi realizada uma reflexdo acerca das atividades
vivenciadas por meio de uma roda de conversa onde os estudantes relataram sobre a aula, se
consideraram dinadmica, se conseguiram compreender o conteldo sendo trabalhado dessa
forma, ou seja, em grupo, com a utilizacdo de uma questdo problema, e em relacdo a atividade
experimental se facilitou a compreensao do contelido, e quais sugestdes dariam para a aula ficar

melhor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Concepcéao de Ensino de Quimica e a abordagem investigativa nas aulas

De acordo com a entrevista realizada com a professora de Quimica participante da
pesquisa, foi possivel fazer relacbes com uma abordagem investigativa nas aulas de Quimica,
segue as abaixo as seguintes consideragoes:

Em relacdo a importancia de ensinar a Quimica, a professora destacou o papel do
professor em formar cidadao, em especial o professor de Quimica, pois segundo a mesma, “ele

deve mostrar ao aluno a importancia de adquirir conhecimentos quimicos para que ele possa
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atuar de forma critica e responsavel numa sociedade cada vez mais tecnoldgica e em constante
mudanga”. Assim, fica evidente que a professora compreende a importancia de formar cidadaos
criticos, que, mediante as situacfes possam atuar como sujeitos capazes de tomar deciséo
considerando as transformacdes que ocorrem na nossa sociedade.

Buscamos saber quais recursos didaticos a professora costuma utilizar nas aulas e se a
mesma julga importante lecionar os contetdos de Quimica de forma contextualizada. Como
recursos didaticos utilizados foram apontados data show, computador, quadro, tabela periddica,
micangas (utilizadas para trabalhar substancias simples e compostas), modelos atémicos,
bexigas, calculadoras, jogos, entre outros diversos materiais do cotidiano do aluno. Dessa
forma, a professora busca trazer para a sala de aula, recursos didaticos que torne o ensino mais
atrativo através de materiais do dia-a-dia, de facil aquisicdo, que facilita a compreensdo dos
conteddos.

A professora julga importante a contextualizacdo dos contetudos de Quimica, porque
possibilita aos estudantes uma aprendizagem mais significativa, uma vez que, eles se sentem
inseridos no processo de ensino e aprendizagem, onde o professor trabalha suas concepgoes
prévias e desenvolve no estudante o conhecimento cientifico. Sendo assim, ela reconhece a
importancia da contextualizacdo, que para uma abordagem investigativa é essencial, pois para
elaborar e propor questdes problemas no ensino € importante considerar o contexto que o
estudante esta inserido.

Diante disso, perguntamos se a professora ja iniciou algum tema a partir da proposi¢do
de uma questdo problema, e, a mesma afirmou que gosta muito de trabalhar a partir de situacdes
problemas, porém destaca que ndo é uma tarefa muito facil porque requer bastante tempo, ndo
sO na elaboracdo da situacdo problema, mas também porque requer toda uma sequéncia didatica
para no final reaplicar a situacdo problema para ver se de fato houve aprendizagem. Nessa
perspectiva, entende-se que a professora tem o conhecimento sobre o ensino de Quimica através
de questBes problemas (essencial em uma abordagem investigativa), contudo aponta algumas
limitacOes que interferem na opc¢éo de utilizar essa metodologia nas aulas.

Em relacdo ao trabalho em grupo, a professora julga importante, pois a mesma sustenta
que além de ajudar no processo de ensino e aprendizagem, desperta a cooperacdo entre 0s
estudantes de modo que até aqueles que sdo mais timidos interagem mais. Relatou também que
aumenta a autoestima, melhora as relagcdes entre os estudantes e entre o professor, pois as
atividades se tornam mais prazerosas. Assim, podemos relacionar com uma abordagem

investigativa onde é essencial que os estudantes trabalhem em grupo para debater, discutir suas
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ideias, levantar e testar hipdteses, chegar em consensos, e com isso, desenvolver uma maior
socializacédo dos conhecimentos.

Perguntamos também sobre o0 que a professora pensa sobre a argumentacao no processo
de ensino e aprendizagem e em que momento ocorre, e de acordo com ela, a argumentagdo no
processo de ensino aprendizagem pode levar a construgdo do conhecimento quando leva a
formagéo de debates mediados pelo professor. Dessa forma, ela considera relevante o papel do
professor como mediador dos debates em sala de aula, e esse € um ponto muito importante na
utilizacdo de uma abordagem investigativa, assim, o aluno tem a oportunidade de ser ouvido,
de se posicionar e ser orientado nesse processo.

Acerca ainda da argumentacdo, a professora afirmou que julga importante porque
guando o estudante argumenta sobre um determinado conteudo, significa que ele fez uma
sistematizacdo de ideias, discutindo, organizando e formulando seu conhecimento. Sendo
assim, a argumentacao leva a construgdo do conhecimento.

Diante disso, € possivel reconhecer na fala da professora que a mesma, além de ter o
conhecimento de como trabalhar uma abordagem investigativa, nas aulas de Quimica, ela
considera alguns aspectos importantes caracteristicos dessa abordagem, apesar de apontar

limitacOes em relagé@o ao ensino a partir da proposicao de questdes problemas.

Aula de Quimica mediante utilizagdo do CEK numa abordagem investigativa

1 ° etapa - Antecipacao

Com base no questionario inicial que se tratava de 6 (seis) perguntas sobre a vitamina
C , foi possivel identificar os seguintes resultados:

Em relagdo ao conhecimento sobre o que ¢ vitamina C, onde ela pode ser encontrada e
gual a importancia para 0 nosso organismo, muitos estudantes associaram a uma vitamina que
serve para combater a gripe, outros confundiram com uma proteina, mas a maioria (vinte
estudantes) relacionou a defesa do sistema imunoldgico. Podemos observar esse fato na fala de

alguns estudantes:

“E um verdadeiro fortalecedor do sistema imunolégico, tendo seu consumo altamente durante periodos frios”.
“E uma vitamina que aumenta a imunidade, sua auséncia pode ocasionar problemas para o individuo. Pode ser
encontrada em acerola, laranja, limao”.

Diante dessas respostas, identificamos que os estudantes ja possuiam um conhecimento

prévio sobre a tematica, mesmo que, alguns aspectos estejam equivocados. E esses
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conhecimentos sdo de suma importancia, pois € o que da subsidios para que o professor inicie
0s contetdos, considerando o que os estudantes ja trazem consigo, uma vez que, a aprendizagem
ndo ocorre apenas no ambiente escolar. Vale ressaltar que, essas respostas foram destacadas
porque representam também as respostas dos demais estudantes.

Em relacéo a isso, Carvalho (2013) sustenta que:

Os conceitos espontaneos dos alunos, as vezes com outros nomes como conceitos
intuitivos ou cotidianos, sdo uma constante em todas as propostas construtivistas, pois
sdo a partir dos conhecimentos que o estudante traz para a sala de aula que ele procura
entender o que o professor esta explicando ou perguntando (lbid, p.6).

Sobre as propriedades quimicas da vitamina C (acido ascorbico), apenas 2 (dois)
estudantes citaram a propriedade antioxidante. Assim, percebe-se que, a maioria ndo possuia o
conhecimento das propriedades quimicas. Diante dessa informacdo, esse foi um dos pontos
enfatizados durante a aula. Ja em relagcdo a pergunta que tratava se 0s estudantes conheciam
algum método para identificar a presenca dessa vitamina nos alimentos, nenhum estudante
respondeu que conhecia. Desse modo, a escolha do experimento foi importante para que eles
conhecessem e aprendessem um método bastante simples para identificar a vitamina C.

Por fim, foi apresenta da a estrutura da vitamina C e solicita do também que os
estudantes circulassem e dessem nome aos grupos funcionais que eles identificassem. Assim,
alguns (6 estudantes) conseguiram identificar corretamente, porém a maioria (18 estudantes)
confundiram as funces éster com éter e também enol com alcool.

Diante desses resultados, observamos que, mesmo a vitamina C sendo um tema do
cotidiano, uma vez que, faz parte da nossa dieta e desempenha um importante papel no nosso
organismo, quando se trata da quimica em si envolvida nessa vitamina, como, por exemplo, as
propriedades quimicas e as funcdes oxigenadas presentes, os estudantes ainda apresentam
dificuldades.

2° etapa —Investimento

Ap0s a etapa da antecipacdo onde pudemos observar 0s conhecimentos prévios sobre a
tematica em estudo, partimos para a etapa do investimento.

Em um primeiro momento, os alunos receberam um texto intitulado “A Importancia da
Vitamina C na Sociedade Através dos Tempos” e os mesmos realizaram a leitura para
posteriormente discutirmos sobre as questdes apresentadas no texto.Esse momento foi bastante
proveitoso, pois o texto trouxe aspectos histdricos relacionados a doenca de escorbuto causada
pela falta da vitamina C que acometia muitos navegantes, inclusive, cita a obra “Os Lusiadas”
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de Luiz de Cam®es em que o0 autor descreve a situacdo dos marinheiros entre 1497 e1499.

Diante desse contexto, os estudantes refletiram e debateram sobre essas questdes, e
muitos relataram que ndo possuiam o conhecimento desse fato historico. Assim, torna-se
importante considerar nas aulas aspectos histéricos e socioculturais na construcdo do
conhecimento.

Em um segundo momento, os estudantes puderam apreender sobre a tematica através
da aula tedrica, onde se utilizou um slide, contudo, a aula foi conduzida de forma interativa em
que os estudantes podiam fazer suas consideracfes e questionamentos. Ao final da aula, ainda
no quadro, foi pedido para que os estudantes identificassem as funcgdes organicas oxigenadas
presentes em outras vitaminas, como por exemplo, E, A e K1 e observamos que, para aquele
momento, a aprendizagem foi bem significativa, pois além de se apropriarem dos conceitos
relacionados a vitamina C e as fungdes organicas oxigenadas, 0s estudantes conseguiram

identificar as fungdes presentes em outros compostos.

3° etapa —Encontro

Dedicou-se esse momento a realizacdo da atividade experimental, assim, apo6s a
colocacdo da questdo problema, foi realizada a demonstracéo referente a adicao de apenas duas
gotas de iodo em uma solugéo que continha apenas o amido, dessa forma eles puderam observar
que essa amostra logo apresentou uma coloracdo azul intensa. Ent&o surgiram questionamentos
do tipo: “Sera que se misturarmos a solugdo de amido com a solu¢do do comprimido de
vitamina C, essa coloragdo também aparecera?” Apods isso, os estudantes realizaram o
experimento “A procura da vitamina C”, sendo a partir dessas a¢des manipulativas que os
mesmos tiveram a possibilidade de levantar e testar suas hipéteses, pois é a através dessas
hipdteses que irdo construir o conhecimento (CARVALHO, 2013).

Os quatro grupos, em suas amostras do comprimido de vitamina C mais o amido,
observaram que, @ medida que iam adicionando as gotas da tintura de iodo e agitando a solucgéo,
a coloracdo azul desaparecia, assim, para que a cor permanecesse foi preciso adicionar em
média 25 gotas. Enquanto que, nas amostras contendo o suco obtiveram os resultados de acordo
Com o quadro abaixo:

Quadro 1: Quant. iodo na amostra experimental

Grupo Amostra N° de Gotas de lodo
adicionadas
Grupo 1 Suco de Liméo 3 gotas
[98]

IJET-PDVL, Recife, v.2, n.2 p. 84 - 104, Maio/Agosto - 2019



i i iiiiiiiinnniza

SANTOS; M. T.S,; SALES, E. S.; VIANA, K. S. L.

Grupo 2 Suco de Uva 2 gotas
Grupo 3 Suco de Caju 15 gotas
Grupo 4 Suco de Laranja 8 gotas

Fonte: Propria, 2018.

Apo6s cada grupo realizar o experimento, todos apresentaram seus resultados,
discutiram, e, para a solucao do problema, apontaram o suco de caju para 0 consumo de Joana,
pois, explicaram que, durante a pratica, observaram que a amostra que precisasse mais de gotas
da tintura de iodo, seria a mais rica em vitamina C. Nesse sentido, eles justificaram suas
escolhas, passando da acdo manipulativa para a intelectual.

Podemos observar que, fizeram relagdes, uma vez que, compararam quantas gotas da
tintura de iodo foram adicionadas nas amostras do comprimido de vitamina C mais o amido e
nas amostras dos sucos mais o0 amido. Também puderam levantar hipoteses, inicialmente, pois
muitos estudantes acreditavam que o suco que iria conter mais vitamina C, seria o de liméo e
ndo o de caju.

E importante destacar que, a interacdo social ndo se limita apenas a comunicacéo entre
o professor e 0 aluno, mas também pelo ambiente em que a comunicacgao ocorre, de modo que
o0 aprendiz interage também com os problemas, os assuntos, a informacédo e os valores culturais
dos préprios contetidos com o0s quais estamos trabalhando em sala de aula (CARVALHO,
2013).

Nesse momento destacamos também a importancia da argumentacdo no processo de
ensino e aprendizagem no sentido dos estudantes se apropriarem da linguagem da Quimica e
chegarem a resolucéo do problema. Ainda, torna-se importante salientar que “[...] ¢ por meio
da compreenséo dos discursos da ciéncia que o individuo tem mais chances de dialogar com a
cultura cientifica, ou seja, se posicionar frente a ela” (SCARPA, 2015, p. 23).

Através dessa sistematizacao coletiva, foram explicados os conceitos envolvidos no
experimento, destacando que a adigdo de iodo a solucdo amilacea (dgua + amido de milho)
provoca no meio uma coloragdo azul intensa, devido ao fato do iodo formar um complexo com
0 amido. A vitamina C, por possuir propriedade antioxidante, promove a reducdo do iodo a
iodeto, que, em solucdo aquosa e na auséncia de metais pesados, € incolor. Sendo assim, quanto
mais acido ascorbico um determinado alimento contiver, mais rapidamente a coloragéo azul
inicial da mistura amil&cea desaparecera e maior serd a quantidade de gotas da solucdo de iodo
necessaria para restabelecer a coloracdo azul (SILVA, FERREIRA; SILVA, 1995). Vale
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salientar que, a reacdo envolvida no experimento tambem foi apresentada aos estudantes.
O material foi recolhido, e o0s estudantes responderam a uma atividade de
sistematizacdo, onde, individualmente, puderam escrever suas principais observacdes, dentre

as quais podemos destacar:

“Na solugdo contendo apenas amido o resultado foi imediato, ou seja, a solugdo atingiu a colorag@o azul escura
sem a adi¢do de tantas gotas de iodo”.
“Nos copos contendo os sucos, observei que ndo possuia tanta vitamina C quanto parecia”.
“A amostra que apresentou mais quantidade de vitamina C foi a do suco de caju, pois
foi adicionada uma maior quantidade de iodo do que nos outros sucos”.

Assim, essa atividade se mostrou importante, pois o dialogo e a escrita sdo atividades
complementares e essenciais nas aulas de ciéncias (CARVALHO, 2013). Vale ressaltar que,
embora ndo tenha sido possivel a realizacdo de uma atividade de contextualizacao ao final da
atividade experimental, o texto intitulado “A Importancia da Vitamina C na Sociedade Através
dos Tempos” e utilizado na etapa da antecipagdo contribuiu com a contextualizacdo do tema
abordado, pois, resgatou tanto aspectos histéricos como também sociais.

Nessa perspectiva, compreendemos que essa metodologia contempla a proposta de
Ensino de Ciéncias por investigacdo, nesse caso, para o ensino de Quimica, pois oportuniza aos
alunos etapas genuinas do fazer cientifico, com destaque a questdo problema, (pergunta)
desencadeando o processo investigativo (SEDANO; CARVALHO, 2017).

4° etapa — Confirmacao ou Desconfirmacao

Ap0s analise do questionario diagndstico que foi aplicado anteriormente na etapa da
antecipacdo e novamente nessa etapa, observamos que depois dos estudantes se engajarem na
etapa do investimento o do encontro os seus conhecimentos foram aprimorados. Diante das
respostas, identificamos que eles ja reconheciam o nome cientifico da vitamina C como sendo
acido ascorbico, citaram outras fontes de vitamina C, por exemplo, brdcolis, couve, pimentéo,
além de algumas frutas. Em relacdo as propriedades quimicas apontaram a propriedade
antioxidante, também responderam que a vitamina C é um sdlido cristalino hidrossoltvel e
apresenta sabor caracteristico azedo.

E, alem de relatarem a importancia para imunidade do organismo, muitos citaram
também que essa vitamina influencia no aumento de absorcéao de ferro no intestino e que auxilia
também na manutencdo da integridade dos vasos sanguineos.

Ao realizarem a pratica experimental, todos conheceram um método de identificagéo

dessa vitamina, sendo assim, destacamos algumas respostas:
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“E s6 aquecer agua a uma dada temperatura, dissolver uma quantidade de amido, depois colocar um pouco dessa
solucdo em um copo e adiciona o que se quer analisar, depois adiciona gotas de tintura de iodo, observa a
quantidade de gotas utilizadas e a coloracio”.

“E s6 adicionarmos o iodo a solugdo de amido e 4gua misturada a um suco que possua
vitamina C, a coloracéo da solucéo ficara azul. Entéo, quanto mais rico em acido ascorbico um suco for, mais
rapidamente a coloragdo azul inicial da mistura de amido desaparecera e sera preciso a adi¢do de uma maior
quantidade de gotas da solucdo de iodo necessaria para voltar a cor caracteristica da reagéo.”

Em relacdo as funcBes organicas oxigenadas presentes no acido ascérbico, todos os
estudantes conseguiram identificar os grupos funcionais éster, enol e alcool dessa vez, sem se
confundirem.

Diante do exposto, fica claro que nessa etapa 0s estudantes demonstraram que muitas
hipéteses iniciais foram desconfirmadas e os construtos pessoais dos estudantes foram
ampliados com relacdo aos conceitos trabalhados na aula dentro de uma abordagem

investigativa, sendo considerado por Kelly (1955) que houve aprendizagem.

5° etapa — Revisdo construtiva

Nessa etapa, através de uma roda de conversa os estudantes relataram que a aula foi
bastante proveitosa, pois eles interagiram mais uns com o0s outros e isso tornou a aula mais
divertida. Também relataram que foi uma aula diferenciada, que utilizou uma questéo problema
que a partir de experimentos e comparacdes de resultados puderam propor uma solucéo, e esse
fato os motivaram para participar das atividades.

Através da fala dos estudantes observamos que eles julgaram a aula dinamica e que a
tematica despertou a curiosidade dos mesmos, facilitando, assim, a compreenséo dos conceitos
abordados.

Diante da vivéncia do CEK foi possivel identificar aspectos que contribuem para a
aprendizagem de conceitos em Quimica, dentre esses aspectos podemos destacar o fato do
professor considerar os conhecimentos prévios dos estudantes, pois na medida em que eles vao
alternando e melhorando seu sistema de construcdo os conceitos se consolidam, ou seja,aquilo
gue pensavam antes ndo precisa ser obrigatoriamente substituido por um novo conhecimento,
contudo pode ser complementado com novos saberes.

Outro aspecto € a testagem de hipdteses que leva a Confirmacao ou Desconfirmacao das
mesmas, sendo assim, a aprendizagem ndo é algo mecénico, mas sim algo diretamente

relacionado a vivencia de experiéncias e confronto de ideias.
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CONCLUSOES

A partir dos resultados e discussfes apresentadas, no ambito da pesquisa, podemos
considerar que o ensino de fungdes organicas oxigenadas mediante a utilizacdo do CEK numa
abordagem investigativa contribui para uma aprendizagem mais significativa, pois um ensino
que é planejado, considerando as interacGes entre os estudantes e o professor, desperta a
cooperacdo, a troca de ideias, a confirmacdo ou desconfirmacdo das hipdteses iniciais e a
tomada de decisdo, que sdo aspectos importantes para uma abordagem investigativa em sala de
aula.

Consideramos relevante a etapa da antecipagdo, que nos permitiu identificar os
conhecimentos prévios dos estudantes acerca da tematica Vitamina C e a Quimica envolvida
nela. Além disso, a etapa do investimento que permitiu a socializacdo do conhecimento, tanto
através da leitura, reflexdo e debate de um texto, quanto no momento em que foi explorada a
temética em estudo, destacando o ensino e a aprendizagem das fungdes organicas oxigenadas
em geral e os conceitos envolvidos em ambas. A etapa do encontro foi bastante proveitosa, pois
se utilizou uma pratica investigativa, que despertou a curiosidade dos estudantes, promovendo
aproximacoes do que ¢ “fazer ciéncia”, sendo elas principalmente a observagao, levantamento
e testagem de hipdteses, analise e interpretacao dedados.

Com os relatos da professora participante da pesquisa, compreendemos que a mesma,
em alguns momentos da sua pratica, utiliza uma abordagem investigativa nas aulas de Quimica
e considera importante a contextualizacdo do ensino, os trabalhos em grupos, a argumentacao,
os debates mediados pelo professor. No entanto, observamos que essa préatica ndo é tdo usual
no cotidiano da sala de aula, devido a varios aspectos que limitam, na opinido da professora, a
sua aplicacdo. Apesar disso, observamos também que os estudantes entenderam a proposta da
pesquisa, se envolveram no CEK e obtiveram bons resultados durante o processo.

Assim, pudemos observar as contribui¢cbes de momentos que oportunizem uma reflexé@o
sobre a pratica pedagdgica, no caso do estudo, uma aula mais inovadora que descarta a ideia de
que a Quimica so possa ser trabalhada de forma mais tradicional, mediante a memorizagéo de
férmulas, conceitos e padronizagéo de respostas.

Ressaltamos que momentos como esse sejam mais oportunizados nas aulas de Quimica,
pois é preciso motivar ndo somente os estudantes, mas também os professores. Destacamos a
importancia de formagGes continuadas nessa perspectiva, para que os professores possam

refletir cada dia mais acerca dos resultados positivos de seus alunos.
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